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Der flammer sol i alt, som gror,

| treeer og barn og milde ord,

Og alt i livets tonart stemt

Har vaekst til barnets fremtid gemt.

Tving ikke, byd ikke,

Skaenk dem former at speile sig i.
Legen er evig som dremmen.
Laer dem at lege sig fri.

Halfdan Rasmussen




6teinerbarnebagene Norge

Arstidsbrevet er en arena for faglige samtaler, for spgrsmal og debatt mellom
medlemmer i Steinerbarnehageforbundet i Norge, men ogsa for alle andre som
har interesse for steinerpedagogikk og for barns oppvekstvilkar i dag.

Medlemsbladet leses blandt andre av medarbeidere i 46 steinerbarnehager og
av kollegaer i de 7 steinerskolene som har valgt a bli medlem av det fagmiljget
som deres 1.klassepedagoger sogner under i fglge steinerskolens laereplan.

Steinerbarnehageforbundets vedtekter gir klare oppdrag til oss om & bidra til
a holde nzer kontakt med samarbeidspartnere i inn- og utland. Det er derfor vi
arbeider kontinuerlig og tett med IASWECE, det internasjonale forbundet og pro-
sjektene der (se s.8), og arbeidet med vare nordiske kollegaer de siste tre arene
munner na endelig ut i det Nordiske stevnet 4 - 6 april i var. Ogsa forsknings-
arbeidet som pagar i Norense (se s.10) speiler samarbeidet som pagar mellom
nabolandene vare og viser til en pagaende videreutvikling av steinerbarnehage-
pedagogikken, som forbundets vedtekter oppfordrer til.

| tillegg skal ogsa Steinerbarnehageforbundet veere en tydelig rost i et storre
pedagogisk landskap (se s. 9). | sin reportasje fra forskningsarbeidet sitt (se s.12)
oppfordrer Sara Frodén til at en slik rgst bar na utover den interne forstaelsen
som hun har merket seg i steinerbarnehagemiljget.

| et bredere pedagogisk perspektiv blir barns rett til medvirkning drgftet og
debattert. | en steinerbarnehagepedagogisk kontekst er en slik medvirkning bare
mulig nar vi som voksne stadig neermer oss og gker forstaelsen for barnets per-
spektiv. Nar vi utgar fra dette perspektivet far barn veere medvirkende utfra egne
premisser. De voksnes ansvar er a gjgre dette mulig. Bare slik blir det tid og plass
nok for barns egeninitierte lek, deres egentid og egenleering (se s.18).

Et sprdk som kan malbeere barns rett og behov for egenleering er avgjgrende i
en tid der voksenstyrte laereprosesser far stgrre og stgrre pedagogisk fokus.

| en eneste stor kollegial gest stevner vi sammen i Jarna i april, i et kulturhus
hvor bare 500 kollegaer kan fa plass. Gjennom at alle land og mange barnehager
har gitt plass til hverandre har dette blitt mulig. Det er rundt 120 svenske, 75 dan-
ske, 50 finske, 4 islandske og resten er norske deltagere som kommer sammen.
Vi gleder oss!

Takk for bidrag og innspill til Arstidsbrevet denne gangen.
Mette Johannessen.



Nytt fra styret

| disse dager er hodet fylt av arsmateforberedelser, sa denne gangen vil jeg
gi et lite blikk inn hva styret har som saker som hele tiden lever med oss.

Hvert eneste styremgte startes med studiearbeid. 20 minutter bruker vi til &
fordype oss i en tekst, som pa en god mate bringer oss inn i det vi samles om;
steinerpedagogikken og livet i vare medlemmers barnehager.

De siste gangene har vi tatt for oss studiematerialet til Nordisk Stevne: Bar-
nets voksende bevissthet, av Rudolf Steiner, og hatt gode samtaler rundt:

1. Vilje til & veere takknemlighet, kjerneverdi i 1. syvarsperiode
2. Vilje til & elske, kjerneverdi i 2. syvarsperiode
3. Vvilje til a tjene, kjerneverdi i 3. syvarsperiode.

A starte styrematene med et fordypende tema gir oss kraft til & sitte i mange

timer med helt andre saker.

Forbundets styre:

Grete Gulbrandsen (forbundet@steinerbarnehage.no)
er sekreteer (30 %) fram til 2014 .
Hun er styrer pa Linden Steinerbarnehage.

Bjorg Lobben Roed (aurora@steinerbarnehage.no) er
innvalgt til 2015 som styreleder (30 %).
Hun er styrer i Aurora Steinerbarnehage pa Nesodden.

Mette Johannessen (mette.johannessen@
steinerskolen.no) er innvalgt til 2017 som redaktar for Ars-
tidsbrevet (20%) og som IASWECE-representant (10 %)

Siden 1997 har hun vaert 1.klassepedagog.
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Gro Lekken (solstreif@steinerbarnehage.no) er
innvalgt til 2014.

Hun er styrer ved Solstreif Steinerbarnehage i
Drammen.

Aurelia Udo de Haes (sommerfuglen@steinerbarne-
hage.no) er innvalgt til 2017.

Aurelia er steinerpedagog utdannet fra RSH og har
drevet familiebarnehage i 10 ar. Hun er pedagogisk leder
for smabarnsgruppene i Sommerfuglen Steinerbarne-
hage.



Et sentralt tema, som dere vil kjenne igjen fra arsmgtet, er hvordan Steiner-
barnehageforbundet skal utvikle seg. Hvordan er veien videre? Hva er det med-
lemmene trenger og forventer? Hvordan kan disse forventninger mgtes? Her har
vi mange muligheter, men gnsker at medlemmene kommer med i denne saken.

Vi har ogsa en del kontakt med enkelt barnehager. Bekymringen over at det
er vanskelig a finne utdannede steinerpedagoger er naerveerende flere steder og
det reises mange spgrsmal om hva som kan gjeres med det. Styret ser da pa
muligheter for kurs og hva slags kurs med hva slags innhold?

Dette aret har mye av kursarbeidet gatt med til & fa til Nordisk Stevne, sa
mange av oss Vil jo mgtes der. Utfordringen med a lage noe felles er jo at ikke
alle kan bli med og det er leit for oss nordmenn som er vant til & dra i samlet
flokk pa stevner.

For styret
Grete Gulbrandsen, sekreteer.

Eskild Robinson Myklebostad (eskild.robinson.mykle- Margrete Wiig (haugtussa@steinerbarnehage.no) fra
bostad@steinerbarnehage.no) er innvalgt til 2018. Ski er innvalgt som vara til 2015.
Han er utdannet ved RSH og pedagogisk leder pa en Hun er styrer ved Haugtussa Steinerbarnehage.

storebarnsavdeling ved Eventyrbrua Steinerbarnehage.
Frode Thorjussen (frode@musikkmarkedet.no) er

Astrid Helga Sundt (eplekarten@steinerbarnehage. innvalgt som vara til 2016. Han har musikkpedagogisk
no) fra Bergen er innvalgt til 2018. grunnutdanning og jobber for tiden med sin mastergrad

Hun har en mastergrad fra RSH og er styrer ved ved RSH. Han er styrer pa Steinerbarnehagen
Eplekarten Steinerbarnehage. Rotnissen.



IASWECE-nytt

Padagogische Sektion am Goetheanum

INTERNATIONAL ASSOCIATION FOR

STEINER/WALDORF EARLY CHILDHOOD EDUCATION

INTERNASJONALT | DORNACH, 2015
31. MARS - 3. APRIL

Som menneske fortsetter vi a utvikle oss
lenge etter at vi er fadt. Fra & veere fullstendig
hjelpelase og prisgitt var omgivning, tilpasser
vi oss gradvist til forholdene rundt og det er
forst over tid at vi oppnar en autonomi.

Men dette er ikke en linjaer proses - det
oppstar flere kritiske faser og overganger
underveis som gj@r enkelte utviklingsmessige
sprang mulige. Slike sprang skjer ofte samtidig
med at det unge mennesket befinner seg i en
veldig sarbar fase. Slike overganger betrak-
tes som spesielt kritiske ved fgdsel, ved tre-,
seks-, ni- og tolvarsalderen og i slike perioder
blir den voksnes rolle saerdeles avgjgrende for
utviklingen videre.

Pedagogikk er kunsten a la noe komme til
liv og vokse, og pedagogen skal kunne av-
vente savel som akselerere en slik utviklings-
prosess. Det vil si, beskytte og oppmuntre
den, slik at det blir mulig for de forskjellige
utviklingstrinn & gripe inn i hverandre. Stettet
av en slik pedagogisk holdning kan det unge
mennesket etterhvert leere seg a ta ansvar for
egen utvikling.

| en pedagogisk sammenheng kan en aner-
kjennende og kjeerlig oppfelging gjennom van-
skelige overgangsstadier fremme bade helse,
livsglede og evnen til laering. Den voksne
legger pa denne maten et uvurderlig grunnlag
for barnets liv videre.

Fra fadselen av og fram til fjortenarsalder er
barnet ikke bare fulgt og stettet av foreldrne
sine, men folges ogsa opp av flere andre til-
litspersoner og yrkesgrupper. Dette er, blandt
andre, jordmgadre, leger og barnepleiere,
medarbeidere og pedagoger i barnehage,
fritidshjem og skole. Disse stgttespillere er
betydningsfulle for barnets utvikling, men har

ikke ngdvendigvis et neert nok kjennskap til
hverandres arbeid. Intensjonen med dette
stevnet er a bidra til gkt forstaelse for hva
barndom er, belyst utfra forskjellige profesjo-
ner og perspektiv.

Kan vi som pedagoger overblikke konse-
kvensene av den praksisen vi har i hverda-
gen?

Vet vi hva barnets evne til laring springer
ut fra?

Kan vi stotte barnet bedre i overgangs-
fasene ved i sterre grad a forsta de kjem-
pemessige metamorfosene som det gjen-
nomgar?

Under dette stevnet kommer pedagogiske,
medisinske, naeringsmessige og samfunnsvi-
tenskaplige sider til a belyses og morgenfore-
dragene skal ta for seg tverrfaglige temaer for
forskjellige aldersgrupper. Arbeidsgrupper, pa-
neldebatter og forskningsbidrag vil fordype al-
ders- og yrkesmessige forhold og kaste lys pa
enkelte aspekter ved sgvn, neering, helse og
sykdom. | tillegg skal spgrsmal som er knyttet
til samarbeidet mellom forskjellige yrkesgrup-
per lgftes fram, og vi skal drgfte viktigheten av
barnehage og skole som livsarena.

Merk dere og reserver tidspunktet for
konferansen neste ar: 31. mars — 3. april
2015.

| lgpet av aret som kommer sendes det ut
informasjon og forslag til hvordan man kan for-
berede og forankre stevnetema i de forskjel-
lige arbeidssammenheng som vi alle star i.

Kontaktinformasjon: info@iaswece.org eller
paed.sektion@goetheanum.ch

Med hilsen,
Mette Johannessen.

Kontakt: info@iaswece.org eller paed.sektion@goetheanum.ch



Ny rammeplan 2015

Styret har sendt et brev til Utdan-
ningsdirektoratet i forbindelse med
den nye rammeplanen som kommer ut
i 2015:

Steinerbarnehageforbundet verdsetter at
formuleringene om medier og teknologi i
andre utkast av ny rammeplan 2015 viser
starre romslighet nar det gjelder bruk av
digitalt verktgy. Dette gir starre muligheter
for mangfold pedagogisk sett.

Steinerbarnehageforbundet deler syn
med forskere som Alison Gopnik som
advarer mot tiltagende pedagogisering av
barns liv i det hun kaller pedagogikkens
tidsalder der den frie, spontane leken
fortrenges til fordel for voksenstyrte, mal-
rettede leeringsaktiviteter. De utviklings-
trekkene Gopnik peker pa vies ogsa stor
oppmerksomhet i FNs retningsgivende
tolkning av barns rett til lek. Eksplisitt
advares det der mot et skende laerings-
trykk og vektlegging av formell akademisk
fremgang. En konsekvens av dette er
altsa at vilkarene for den frie, spontane
leken forringes.

Grunnleggende verdier som vektlegges
innenfor steinerpedagogikk i farskoleal-
der er nettopp bevisst tilrettelegging av
frilek.. Barnets fantasi far utfolde seg bade
gjennom at spontanitet, egne initiativ og
samspill gis muligheter i det sosiale rom
med andre. Vi mener videre at det i for-
skolealder er av stor betydning med fysisk
aktivitet. Det tilrettelegges for & gi barna
mulighet til & bli kjent med og mestre egen
kropp. Med det menes & utforske balanse,
kulde/ varme, ulike materialer og mange
typer konkrete sanseerfaringer og naturer-
faringer . Estetiske og spraklige erfaringer

anses som like viktige. Alt dette bygger
opp barnas virkelighetsforstaelse og
kvalitetsfglelse. En basiskompetanse som
styrker barns leeringsevne, nysgjerrighet
og motivasjon for & leere ,vektlegges i
vare barnehager. Etter var oppfatning bar
virkelighetsforstaelsen veere pa plass for
abstraksjonene presenteres.

En barnehagehverdag har alle disse
mulighetene i seg, men det trengs tid. |
en steinerpedagogisk kontekst prioriteres
tid til barns egenstyrte lek og erfaringene
blir mangfoldige .Digitale verktgy kan ut
fra et steinerpedagogisk synspunkt med
fordel heller introduseres i skolen Det er
avgjgrende for steinerpedagogikken at
den egne leken star sentralt i barnas liv.
Gjennom leken blir barna kjent med seg
selv og skaper neere relasjoner til andre
mennesker og sitt naermilja.

Bjorg Lobben Rged
Styreleder
Steinerbarnehageforbundet

EGET HORINGSSVAR

Steinerbarnehageforbundet sender
eget hgringssvar varen 2014.

Det er ogsa mulighet for hver enkelt
barnehage a sende inn eget hgrings-
svar i denne saken.

Informasjon om ny rammeplan fins pa
www.udir.no under barnehagesiden.



Tilbakeblikk pa Norenses mgte i Stockholm

9. februar 2014

| ar var flere representanter enn noen
gang samlet pa Waldorfhégskolan til No-
renses arlige mgte med forbundene. Mer
enn forti mennesker fra Finland, Danmark,
Sverige og Norge fikk hare om Norenses
arbeid, lytte til foredrag, ta del i gode sam-
taler og avslutte sammen med en stra-
lende fest. Mgteplanen ga godt rom for
to faglige presentasjoner og samtaler og
noe mindre for orientering om pagaende
prosesser i og rundt Norenses virksomhet.
Mgtelederne anbefalte at vi falger med pa
Norenses viktige arbeid pa deres webside
http://norense.net/ og gjerne ogsa abon-
nerer pa det elektroniske tidsskriftet http://
www.rosejourn.com/index.php/rose . |
tillegg kunne de fortelle at Steinerskole-
tidsskriftet vil ha fokus pa forskning i et av
sine naermeste nummer. Flere i steiner-
miljget i Norden har nadd langt innenfor
forskning og publisering med hjelp fra No-
rense, og vart forbund stgtter arlig dette
arbeidet med overskudd fra vare stevner.
Et godt forskningsmiljg er av avgjgrende
betydning. Forskning er ikke bare ab-
strakt, men ogsa sosialt og praktisk. Det
at var pedagogikk blir kjent og anerkjent
ogsa i forskerkretser, er dessuten viktig
ogsa for oss i barnehagene, og det peker
fremover.

Vi fikk to faglige presentasjoner pa dette
mgtet, den forste ved Sara Frodén fra
Universitet i Orebro (se artikkel pa side
12), den andre fra Henrik Sgrensen fra
Marjatta i Danmark. Henrik Sgrensen la
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frem et praktisk utviklingsprosjekt mel-
lom tre spesialskoler med ulike verdier.
Grupper fra de tre skolene har samarbei-
det og besgkt hverandre med et positivt,
stgttende og gjensidig inspirerende ut-
gangspunkt. At kontaktflater og forstaelse
utvides mellom pedagogiske miljger pa
denne maten, kan gi stort positivt utbytte
pa mange plan.

Sara Frodén la frem utdrag fra sin av-
handling «I foranderliga och slutna rosa
rumy», en etnografisk studie av kjonn,
alder og andelighet i en svensk steiner-
barnehage. Foredraget kalte hun «Gender
and ritualization in a Swedish Waldorf
kindergarten». Hun hadde valgt & foku-
sere pa en barnehage med en definert
pedagogisk retning for & unnga at et en
mer tilfeldig pedagogisk tilnaerming el-
ler karaktertrekk skulle bli avgjgrende for
resultatet, og hun hospiterte i barnehagen
ukentlig i et halvt ar. | denne barnehagen
var det ingen mannlige medarbeidere.
Foredraget og powerpointpresentasjo-
nen ga et nydelig bilde blant annet av
noe av det vi vektlegger i barnas omgi-
velser, nemlig det fysiske miljget som
hun beskrev som et sted med en hjemlig
atmosfaere. Sara Frodéns sparsmal var
hvordan miljget, sammen med de voksnes
fokus og tilrettelegging, preger barnets
sosialisering og selvopplevelse i forhold
til utvikling av kjgnnsidentitet. Hun snak-
ket om vekselvirkningen mellom a forme
stedet og a selv bli formet av stedet, og



at dette gjelder bade fro voksen og barn.
Medarbeidernes roller som forbilder i
arbeid og selvrefleksjon kom tydelig frem.
Det hverdagslige arbeidet til de voksne
og deres inkluderende fokus pa arbeidet
og barna uten preg av mannlighet eller
kvinnelighet, men av selve det meningsfylt
i aktiviteten, s& ut til & ha stor betydning.
Opplevelsen hennes var at de voksne ikke
tenkte i kjgnnskategorier, og hun s3 at
barna lekte og aktiviserte seg pa tvers av
kjgnn. Hverken arbeid, andre aktiviteter
eller leketgy bar tydelige kjgnnspreg. Hun
opplevde at dukker skiftet kjignn og rolle
ut fra leketema og at barna benyttet alt
materialet pa samme uavhengige mate
uten prefabrikkert eller forhandsdefinert
kjgnnstilhgrighet. Hun spurte seg hvordan
denne «dekodingen» av kjgnn var mulig,
og pekte pa det helhetlige og oversikt-
lige, rytmiske og forutsigbare som viktige
forutsetninger. De voksne fokuserte ikke
pa a ikke fokusere pa kjgnn, men pa sine
sma og store medmennesker og sma og
store oppgaver uavhengig av kjgnn. Hun
opplevde dessuten en barnehagehverdag
uten preg av stress, og hun la merke til
hvordan overgangene mellom fasene i da-
gen og aret var fylt av forventning og me-
ning. Hun la dessuten stor vekt pa rituali-
seringen av overgangene bade i daglige,
arlige og aldersbetingede sammenhenger,
og mente nettopp slike elementene hadde
stor betydning for barnas selvutvikling.

Alt i alt tegnet hun et bilde av en barne-
hage tilneermet en gnskesituasjon..

Med gode hilsener
Astrid H. Sundt

ISKRYSTALLER
| PAPIR
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Att forska i och om
waldorfforskolan
och satta nya ord pa
dess verksamhet

Text: Sara Frodén
Foto: Louise Ejefors

Trots att waldorfforskolor har funnits i 6ver 60 ar i Sverige
har det forskats vildigt lite bade om dess pedagogik och
praktiska verksamhet. Det stod klart for mig nar jag beslot
att gora en studie i en waldorfforskola. Detta
forskningsarbete kom sa smaningom att utmynna i en
avhandling dar jag undersoker relationen mellan kon, alder
och andlighet i en forskoleverksamhet. Under tre terminer
hade jag formanen att dela vardagen tillsammans med

tva pedagoger och en barngrupp pa sjutton barn. Jag fick
verkligen méjlighet att lara kdnna alla och fa en djup inblick

i hur den pedagogiska praktiken bedrevs.

Utan barnens, pedagogernas och forildrar-
nas medgivande och samarbetsvilja hade jag
inte kunnat géra min studie. Jag hade tur som
hittade pedagoger som hade instillningen att
forskning pa detta omrdde beh6vdes och som
vilkomnade mig in i deras vardag pa férskolan.
Det ar inte sjilvklart f6r pedagoger att slippa
in forskare. Med tanke pa att pedagogisk forsk-
ning har haft en tendens att kritiskt granska
verksamheter genom att enbart peka ut lirares
brister och tillkortakommanden sa dr det f61-
stdeligt. Det krivs en hel del mod, yrkesmassig
stolthet och vilja till férindring,

Nir jag sokte efter liknande undersékningar
sd fann jag enbart forskning utanfor Sverige.
Dessa studier var i och f6r sig intressanta dé
de visade pi liknande resultat som jag sjilv
kommit fram till, men varfor hade inga gjorts
pa svenska waldorfférskolor? Var det méjligen
sd att det fanns en viss skepsis och ett svalt in-
tresse bade fran forskarhdll och inom waldor-
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frorelsen som gjorde att de inte ndrmade sig
varandra? Under tiden som jag gjorde studien
och presenterade den i olika sammanhang fick
jag alltid fragor om varfor jag valt att under-
s6ka just en waldorfforskola: Hade jag sjilv en
bakgrund som waldorflirare eller waldorfelev?
Gick mina egna barn pa waldorf? Fragorna
kom bade fran andra forskare och folk i wal-
dorfkretsar och var inte otrevligt stillda, men
jag var lite oférberedd pa dem. Om en férskola
undersoks utifrin ett kénsperspektiv dr det
inte sikert att det framgar i studien om f61-
skolan har en viss pedagogisk inriktning. Det
anses helt enkelt inte ha sa stor betydelse for
resultatet. Mitt val av férskola byggde p4 att jag
fran borjan ville hitta fristiende forskolor ddr
pedagogerna delade en gemensam grund och
hade tydliga uttalade intentioner med f6rsko-
lans verksamhet, exempelvis en férskola med
religiés eller alternativpedagogisk inriktning,

I slutinden beslot jag mig visserligen for att



stanna kvar och férdjupa min studie enbart pa
en waldorfforskola, men mitt intresse var inte
frimst waldorfpedagogiken som sidan. Nar
dessa fragor dok upp borjade jag fundera Gver
varfér andra pedagogiska forskare inte fick fra-
gor om varfor de valt att studera en kommunal
férskola och vilken sorts férskola deras egna
barn gar par Innebar deras val av kommunala
férskolor att de i sa fall hyser en motvilja mot
alternativpedagogik? Ser de den kommunala
férskolan som ett ideal? Dessa fragor stills
sillan. I mitt fall uppfattade jag det som att

det férvintades att jag skulle bekidnna firg. Jag
skulle redovisa mina bias och eventuella for-
utfattade meningar om waldorfférskolor (som
kunde tinkas paverka min forskning). Ibland
kiandes det som om det rentav fanns misstan-
kar om en slags dold agenda bakom mitt val av
forskola — var jag trogen anhingare eller rabiat
motstindare? Av kommentarerna férstod jag

ocksé att waldorfpedagogik uppfattades som
ett kontroversiellt och mycket svart dmne att ta
sig an, atminstone bland forskarna. Allt efter-
som tiden gick insag jag varfor.

Forskare som forsokt ta sig an dmnet, sisom
Agnes Nobel och Jan-Erik Mansikka, har
vittnat om hur svart det ar att anvinda Steiners
texter 1 vetenskapliga sammanhang. De flesta
av texterna som ror pedagogiska fragor dr
dessutom inte skrivna av honom sjilv, utan
bestar av nedskrivna utdrag ur forelisningar
som han holl f6r en redan insatt publik. Tex-
terna dr ofta svrtolkade med ett gammaldags
och otillgingligt vokabulir vilket gbr det hela
in mer komplicerat. Aven i svenska bécker
om waldorfpedagogik skrivna av praktiserande
waldorfpedagoger anvinds ett liknande, fast
mer littillgdngligt sprak. Det dr ett sirskilt sétt
att uttrycka sig pa som jag kdnner igen fran
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mina intervjuer. Pedagogerna i min studie gav

malande redogérelser och linga férklaringar till
varfor verksamheten var utformad pa ett visst
sitt. Jag férundrades dver hur otroligt genom-
tinkt allt var. Som forskare i pedagogik dr det
underbart att fa intervjua forskolepersonal som
har en pedagogisk intention med varenda liten
detalj — oavsett om det rérde sig om yllegarn,
stidrutiner eller breda penslar. Emellanat var
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jag dock tvungen att tringa
igenom vad jag upplevde
som ezt “waldorfskt” sitt att
tala om forskolan. Istillet
for att tala om hur viktigt
det var att verksamheten
var vilorganiserad med
fasta rutiner och nog-
grann drsplanering, si sa
waldorfpedagogerna att

de “vilade i rytmen” och
att det var en hjilp for
barnen att kunna ”jorda
sig”. Det jag ville bendimna
som “barns delaktighet i
verksamheten” beskrevs
istillet som att de ”f6ljde
en viss impuls som kommit
ut ur barnen sjilva”. Peda-
gogerna anvinde sig ofta
av metaforer och liknelser
med musiktema. Férutom
uttrycket “rytm och ro”,
kunde de sdga att nagot
’lag dir som en grundton”
eller att vissa av barnens
lekar sa smaningom
“klingade av”. Att barnen
skulle trida in en efter en i
eurytmisalen sjungandes en
fin melodi motiverades pa
typiskt waldorfskt sitt med
att barnen skulle forbere-
das for nista aktivitet pa
ett jalsligt plan.

Det var ett vackert, nastan
forforiskt sitt att tala

om waldorfférskolans praktik. Det grundar
sig givetvis 1 waldorfpedagogikens andliga
dimension. Manga aktiviteter och handlingar
1 forskolan ges en djupare andlig inneb6rd
och anses stirka barn sjilsliga utveckling, Det
problematiska med detta ir inte andligheten

1 sig. Problemet ir att férskoleverksamhetens
olika delar ofta enbart motiveras utifrin denna
egna torklaringsmodell eller teoretiska grund.



Och denna teorigrund kan ldtt ifragasittas.
Hur vi dn vinder och vrider pa det dr det svart
att argumentera for eller emot vilka pedago-
giska 16sningar och strategier som dr bra for
att stodja barns sjilsliga utveckling (sirskilt om
personen vi talar med faktiskt inte tror att en
sddan utveckling existerar). Som Mansikka pa-
pekar verkar waldorfpedagogiken leva ett ritt
slutet liv ’dér den refererar till sina egna teore-
tiska (antroposofiska) grunder som mycket lite
péverkats av det omgivande sambhillets pedago-
giska diskurser” (2007, s 3). Ar det méjligt att
tala om waldorfpedagogiken och dess praktik
i helt andra termer? Vad hinder nir vi borjar
beskriva och analysera praktiken utifrin andra
teorier och nya forskningsron? Jag menar att
waldorfpedagogiken inte behdver vinda sig till
hjirnforskning och utvecklingspsykologiska
teorier for att fa st6d, vilket gjorts tidigare.

I min forskning anvinder jag mig frimst av
teorier om kén och ritualer och jag har valt att
inte referera till Steiner. Det g6r att jag kunnat
se waldorfforskolans praktik ur andra synvink-
lar och bendmna den pa ett annat sitt 4n som
ir vanligt inom waldorfkretsar.

Waldorfférskolan paminner pa sitt och vis mer
om en gammaldags barntridgérd fran 1900-ta-
lets bérjan dn en modern forskola. Tiden tycks
ha stitt still — det saknas datorer, TV, elektro-
niska leksaker, plastféremal, bilderbocker och
framfor allt all typ av populirkultur f6r barn.
Forskolan speglar knappast hur det omgivande
samhillet eller barnens hem ser ut vilket dr fel
menar kritikerna. Ett ”waldorfskt” sitt att mo-
tivera det skulle kunna vara att ’barn behover
bli fria och skyddas fran alltf6r starka intryck

1 omgivningen, for att kunna skapa egna inre
bildetr”. Ett annat sitt att bemota kritiken

dr att forst protestera mot att denna bild av
waldorfférskolan fokuserar pa vad som saknas
och istillet fOr att se vad som erbjuds. Istillet
kan man se det som att forskoleverksamheten
utgor ett Romplement, ett alternativ som erbjuder
aktiviteter, hantverk och speciella leksaker som
inte alla barn kommer i kontakt med under

sin uppvixt. Ett tredje sitt att bemota kritiken

ir att hdvda att waldorfforskolan kan fungera
som en frizon frin de kapitalistiska intres-

sen och den kommersialism som finns kring
stora delar av barns populérkultur. En hel del
av barns populirkultur dr dessutom fylld av
kvinnliga och manliga stereotyper. Waldorfpe-
dagoger behéver inte diskutera om de ska képa
Barbiedockor, Spidermandrikter eller rosa
’tjejlego” eftersom de konsekvent viljer bort
all populdrkultur.

Aven om waldorfpedagogiken teoretiskt sett
knappast kan betecknas som feministisk, sa
visar min studie att det pagick nagot som jag
kallar situerat kinsavkodande i waldorfforskolan.
Det betyder enkelt uttryckt att kon fick en
underordnad betydelse f6r bade pedagoger
och barn, att kon inte blir relevant. Istallet for
att exempelvis koda aktiviteter som kvinnliga
eller manliga sd konsazkodades de. Det gjordes
ingen skillnad pa flickor och pojkar, utan barn
bemottes forst och frimst som kroppsliga,
sjalsliga och andliga individer och inte som
konade varelser. A/la barn férvintades delta i
samma slags aktiviteter, hushallsysslor och le-
kar och det stilldes liknande krav pa dem. Det
var inte en uttalad jimstilldhetsstrategi fran
pedagogernas sida. Anda resulterade det i att
pojkarna med stor entusiasm och noggrannhet
broderade rosa blommor och flickorna klidde
ut sig till riddare och slogs mot drakar.

Jag menar att waldorfpedagogiken skulle
vinna mycket pa att férandra sin begreppsap-
parat. Att sitta nya ord pa de pedagogiska
strategier och 16sningar som visat sig vara
vildigt framgéangsrika genom aren. Det handlar
inte om att enbart byta ut ord eller att inte alls
tala om den andliga dimensionen. Snarare att
omformulera olika syften och innehall i verk-
samheten samtidigt som man behaller wal-
dorfpedagogikens kirna. En omformulering
innebir att koppla till forskning och kunskap
pa omrddet fOr att pa sd vis sitta forskolan
i ett nytt perspektiv. D4 kan man fa syn pd
och lyfta fram fler kvalitéer i den praktiska
verksamheten, sadana som inte alltid uppmark-
sammas. Ett exempel dr att waldorfférskolan
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liter barnen vistas mycket tid utomhus i alla
vider varje dag — det sker massor av fri lek och
aktiviteter i skog och mark, langa utflykter till
fots eller med lingdskidor. Det ir sa sjdlvklart
tor waldorfpedagoger att det knappt nimns
nar de beskriver verksamheten, medan de
populira ur-och-skur-férskolor tydligt visar
fram alla férdelar med detta i sin marknads-
toring. Ett annat exempel ér att maten som
serveras dr vegetarisk och lagad fran grunden
med ekologiska ravaror. Hur vanligt dr det i
kommunala férskolor att det varje vecka finns
hembakat surdegsbrod som barnen sjilva har
malt mjolet till? Eller att maltidsstunden inte
framst handlar om att barnen maste dta upp
all mat pa tallriken utan ge barnen en fin och
njutbar upplevelse for alla sinnen?

Waldorfférskolor maste ocksa bli bittre pa
att dokumentera sin verksamhet battre. En
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anledning till att Reggio Emilia-férskolor
blivit s populira och lyfts fram som f&rebil-
der i lirarutbildningens litteratur 4r just att

de anvinder pedagogisk dokumentation som
ett arbetsverktyg, Det gor det littare att visa
upp och motivera sin verksamhet, bade for
sig sjilva, forildrarna och myndigheter. Att pa
olika sitt dokumentera verksamheten (vilket
inte betyder att pedagogen hamnar bakom en
digitalkamera storre delen av dagen) kan ocksa
bidra till att se den ur nya synvinklar. P4 sa

vis kan waldorfpedagoger bli mer sjalvkritiska
och reflekterande och viga ompréva gamla
traditioner, i syfte att géra verksamheten dnnu
bittre. Eftersom waldorfpedagoger arbetar
efter en fastslagen planering som ser liknande
ut ar efter ar finns en risk att de laser fast sig i
sin egen struktur. ”Att bli slav under rytmen”
tor att anvinda ett waldorfskt sprak. Det blir
dirmed dnnu viktigare att kunna motivera



den f6r sig sjilv och andra, inte minst f6rédld-
rarna. Forildrautbildningar i all 4ra, men hur
vil forstar den nya generationens forildrar
waldorfpedagogiken egentligen? Och hur ska
de kunna argumentera pd ett vilformulerat sitt
tor waldorfforskolornas fortrifflighet, om inte
pedagogerna gor det begripligt f6r dem? Att
sitta nya ord pa waldorfpedagogiken och dess
praktiska verksamhet skulle géra det littare att
kommunicera med oinsatta politiker, fanga fler
intresserade och 6ppna upp f6r mer forskning;
Med andra ord ir det nu ett ypperligt tillfille
f6r waldorfrorelsen att, om ni ursaktar ut-
trycket, uppdatera sig,
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Barns rett til lek er truet

Den frie, spontane leken forringes: | familien, barnehagen, skolen,

SFO og ulike fritidsarenaer.

Innlegget er skrevet sammen med
Einar Sundsdal, pedagogisk institutt,
NTNU.

For er par ar siden advarte forsker Alison
Gopnik mot en tiltakende pedagogise-
ring av barns liv. | det hun kaller peda-
gogikkens tidsalder, fortrenges den frie,
spontane leken til fordel for voksenstyrte,
malrettede leeringsaktiviteter. Gopnik far
na falge.

Nylig lanserte FN en kommentar til artik-
kel 31 i Barnekonvensjonen. Artikkel 31
slar blant annet fast barns rett til lek. | FNs
retningsgivende tolkning av barns rett til
lek, vies de utviklingstrekkene Gopnik pe-
ker pa stor oppmerksomhet. Det pekes pa
urovekkende tendenser som over tid kan
fore til at retten til lek ikke respekteres.
Eksplisitt advares det mot et gkende lze-
ringstrykk og vektlegging av formell aka-
demisk suksess. En konsekvens av dette
er altsa at vilkarene for den frie, spontane
leken forringes. De tendensene FN finner
bekymringsfulle begynner etter var me-
ning a gjere seg gjeldende ogsa for vare
hjemlige norske forhold. Det gjelder i en
rekke institusjoner der barn tilbringer sine
liv; i familien, barnehagen, skolen, SFO og
ulike fritidsarenaer.

Artikkel 31 i Barnekonvensjonen erklae-
rer at barn har rett til hvile og fritid og til a
delta i lek og fritidsaktiviteter som passer
for barnets alder. Barnekonvensjonen er
forpliktende for de land som har ratifisert
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den. Det betyr at offentlige myndigheter
skal bidra til at alle barn far nyte godt av
rettighetene. FN har na sett behovet for
en presisering i form av en kommentar.
Slike kommentarer utarbeides nar det
er behov for retningsgivende tolkning av
enkelte artikler i barnekonvensjonen og i
seerlig viktige spagrsmal. Kommentaren er
retningsgivende for alle som arbeider med
barn.

| kommentaren til artikkel 31 beskrives
mange barns hverdag som avskaret fra en
selvsagt mulighet til lek. Pa generell basis
uttrykkes det bekymring for i hvor liten
grad rettighetene i artikkelen anerkjen-
nes i praksis. Det vil si at det i liten grad
sgrges for lovgivning og nasjonal og lokal
planlegging for & ivareta barns lek. Det
papekes at mange land sliter med fattig-
dom, krig og andre saerskilte forhold som
vanskeliggjer a legge til rette for barns lek
ved & investere i lekemateriell, arenaer for
lek og lovgivning. | Norge er det heldigvis
slik, for & lane ordene til en syrisk flykt-
ning, at norske barn leker med leker og
ikke med rester etter bomber og granater.
Den typen trusler fattigdom og krig utgjer
mot barns rett til lek er selvfglgelig av en
helt annen karakter enn den som gjelder
norske barn.

| den nyutgitte kommentaren brukes det



likevel mye plass pa a tegne opp et bilde
av en annen trussel mot barns lek. Det
viser at nar det forst investeres i lek i var
del av verden er det i hovedsak organiser-
te lekaktiviteter det er snakk om. Arsaken
til dette forklares ved a vise til at leken i
gkende grad oppfattes som en uproduktiv
aktivitet uten seaerlig verdi, at lek er noe
som forstyrrer det produktive laeringsarbei-
det vi voksne anerkjenner som verdifullt.

Oppmerksomheten rettes mot et behov
for a sikre barn tid og rom til spontan lek.
Lek beskrives da som en del av delta-
kelsen i hverdagslivet med verdi i den
forstand at den for barnet representerer
forlystelse, moro og forngyelse for dets
egen skyld. Som nevnt advares det kon-
kret i kommentaren mot stigende laerings-
trykk og vektlegging av formell akademisk
suksess. Et norsk eksempel pa dette er at
barnehagen og smaskolen i gkende grad
fokuserer pa akademiske mal og formell
leering pa bekostning av lek, og at bade
dagsrytme og leereplan ofte ikke gjenspei-
ler at det er nadvendig & gi tid og rom for
barns frie lek.

For a kunne sikre og gi leken en begrun-
net plass i vare utdanningsinstitusjoner
har det veert ngdvendig a knytte den til
leeringsrelevante erfaringer eller en form
for utvikling. Innenfor et pedagogisk klima
som er opptatt av resultater, malinger,
testing og ansvar, er behovet for a knytte
leken til kognitive prosesser patrengende.
Lek for sin egen del synes a veere sa
undervurdert i var kultur at det a leke kun
blir rettferdiggjort nar leken er «pedago-
gisk nyttig» pa et eller annet vis. Det er
dette Gopnik sikter til nar hun sier vi lever
i pedagogikkens tidsalder. FN utdyper
dette nar det i kommentaren pekes pa at
for mange barn begrenses rettighetene
i Barnekonvensjonen av voksenledede
aktiviteter som farer til lite eller ingen tid til
selvinitierte aktiviteter. Det presiseres at
barn har rett til tid for seg selv. Det hand-

ler om en tid der barna kan veere frie fra
ethvert krav, frie til & gjare «ingenting».

Den lek som kommentaren vurderer a
veere under press - og som Barnekonven-
sjonen er ment & beskytte - er den leken
som har en egenverdi for barnet. Lekens
egenverdi knyttes da til den mer eller min-
dre umiddelbare glede og lykke, forngy-
else og velbehag barna finner i den. Det
er altsa en forstaelse av at lek ikke er et
middel for noe annet, slik den heller ikke
er noe som kan eller skal settes i resul-
tat. Leken er sitt eget saeregne fenomen,
mangfoldig i sitt vesen, og noe som er
verdifullt i sin egen rett.

Kommentaren gjgr det tydelig at vi
voksne mangler en forstaelse som gjar
oss i stand til & stette barns lek og sam-
spille med dem pa en leken mate. | tillegg
understrekes det at den betydningen lek
har for barns velveere er underkommuni-
sert og darlig forstatt. Norge er nok intet
unntak i sa mate. Vi star midt oppi en si-
tuasjon der pedagoger presses til a gjare
barnehager mer lik skoler, der politikere
krever mer formell lzering i barnehager og
der leken er pa full fart ut av smaskolen.
Det er kanskje pa tide a sparre oss selv
hvor gode vilkar barn i Norge har til &
leke - hvorvidt barn, i et samfunn der leker
sjelden er mangelvare, i det hele tatt far
tid til & leke med dem - ikke fordi leken gir
en pedagogisk gevinst, men bare fordi det
er moro, fordi det skaper velbehag, glede
og lykkefglelse?

Tidligere publisert Dagsavisen debattsider (29.
oktober 2013).
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Luring med laering?

Anders Kluge, nestleder, forsker InterMedia, Universitetet i Oslo

Skal dataspill fa fremtidens voksne til a
forstd samfunnet, gjgre dem kompetente
til & ta inn over seg komplekse sammen-
henger i et fremtidig arbeidsliv og til a
nyttegjere seg teknologi?

Spill blir Igftet fram som en inspirerende
kilde til leering. Vi fester oss ved det en-
gasjementet barn og unge viser nar de
spiller med datamaskin eller TV. De kan
sitte konsentrert i lang tid med ett spill,
kanskje i flere timer. Mens det vi opplever
nar de samme barna eller ungdommene
gjar lekser eller andre aktiviteter, er at de
stadig sgker avbrudd i arbeidet. Konsen-
trasjonsspennet er for kort til & holde et
helt mattestykke eller a lese en side om
amerikanske presidenter. Og de leerer da
helt sikkert noe ogsa nar de spiller?

Spill som lzering. Det finnes et utall
forskjellige dataspill og det er mange typer
dataspill. Felles dem er at de er laget for
a fa deg til a fortsette a spille nar du farst
har begynt. Spilldesignere har spillets
"gameplay” — dets evne til 4 engasjere —
som sitt fgrste og i prinsippet eneste bud.
Du skal bli dratt inn i spillet, og bli der. Ef-
fekten av god "gameplay” gjer at de fleste
av oss kan bli sittende foran skjermen og
oppleve at tidsfalelsen forsvinner. Og nar
engasjementet er stort og det brukes mye
tid, oppever barna imponerende ferdig-
heter. Det er svimlende & se en 8-aring
mangvrere en bil giennom en labyrint,
eller ubesveeret velge blant et sett av va-
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pentyper beskrevet pa engelsk. Vi gnsker
sa gjerne at de timene de bruker foran
datamaskinen vil bidra til & lsere dem noe
de trenger i et fremtidig samfunn. Over-
feringsverdien fra spillverden til verden
utenfor er imidlertid hgyst uklar. Rask be-
vegelse av kontrollene pa datamaskinen
og et meget begrenset sett av engelsk

er smatt som laeringsutbytte, timene tatt

i betraktning. Med god vilje kan vi si at
flerbrukerspill kan gi en opplaering i sosial
kompetanse pa nett og at strategiske spill
kan vaere en form for hjernetrim.

Spill med litt lzering. Kan vi ikke bare
legge inn en liten lzeringskomponent i et
dataspill? Nar noe annet kommer og for-
styrrer spill-logikken, for eksempel at for-
malet med spillet er laering, bryter gjerne
"gameplay” sammen. Spillet oppleves
ikke som engasjerende, men som tamt og
ufokusert, likt brettspill eller andre leker
utformet med pedagogiske siktemal.

Lzering med litt spill. | spill brukes ofte
avansert og imponerende grafikk og 3-di-
mensjonale modeller. Spillprodusentene
er gjerne blant de farste til & nyttegjare
seg teknologiske nyvinninger og spre
dem. Spillene har avanserte interaksjons-
former og produsentene er dyktige til &

gi spilleren en opplevelse av mestring

og kontroll med sine digitale omgivelser.
Dette er elementer som kan tas i bruk i
design av digitale ressurser for laering. Det
er en rekke gode digitale hjelpemidler for



leering tilgjengelig pa Internett og andre
formater, men mange er relativt tradisjo-
nelt oppbygd, med spgrsmal og svar. Det
er mulig & ta med noe fra interaksjons-
formene og modelleringen av virtuelle
verdener inn i lzeringsomradet. Det kan
gjare leeringsressurser mer stimulerende.
Med digitale hjelpemidler kan elever fa en
opplevelse av sammenhenger som ikke
er mulig & fa med andre medier. Og ikke
minst, de kan selv veere en aktar i kon-
struksjonen av dem. For eksempel kan de
selv sette opp et forsgk i en digitale ver-
den der de kaster en ball, de kan studere
hvordan den oppferer seg, "fryse” ballen i
en posisjon og se hvilke krefter som virker
pa den, de kan "flytte forsgket til manen”
og oppleve effekten av det samme kastet
med manens gravitasjon. Her er det utal-
lige muligheter til & designe engasjerende
leeringsressurser, og mye inspirasjon a
hente fra dataspill.

Spillgenerasjonen. Kompetansen hver
enkelt av oss trenger for a forsta i samfun-
net og for & fungere i forskjellige deler av
arbeidslivet, er vesensforskjellig fra hva
den var for 30 ar siden. Kompetansebeho-
vet vil sannsynligvis endre seg enna mer
de neste 30 ar enn de foregaende. Her
spiller seerlig teknologien en avgjgrende
rolle, som samfunnsformer og verktgy i
arbeidsliv og utdanning. Derfor er det lett
a tenke at all bruk av datamaskinen er
dannende og utdannende for den kom-
mende generasjon. Det er fa holdepunkter
for at spill kan fungere slik. Ferdigheter
som vi kan anta blir viktige for fremtidens
samfunn er a nyttegjare seg teknologien
til informasjonssek og samarbeid, samt

a kunne anvende teknologiske verktay

til & lase oppgaver effektivt og med godt
resultat.

Konsentrasjonsspenn. Ingenting tyder
pa at samfunnet blir mindre komplisert.

De arsakssammenhengene man kan
studere for a forsgke a forsta finanskrisen
er ikke enkle. De arbeidsoppgaver dagens
8-aringer mgter om 20 ar kjenner vi ikke,
men det er en rimelig antagelse at det vil
veere komplekse sammenhenger og kreve
avansert problemlgsning med flere ele-
menter som ma veies opp mot hverandre.
Vi kan neppe spille oss til den typen kunn-
skap. Kanskje er det heller slik at spillge-
nerasjonen opplever kompliserte arsak-
skjeder som uoverkommelige og avlaerer
evnen til & utfere oppgaver som krever
lange konsentrasjonsspenn. Forskning
ved InterMedia pa Universitetet i Oslo gir
indikasjoner pa at elever i spillgenerasjo-
nen kan oppleve kompleksiteten som kje-
delig og urimelig nar de skal tilegne seg
kunnskap i skolen. De ser etter snarveier
og synes det er uoverkommelig og "kjede-
lig nar man virkelig ga ma gainn i det for
a forsta det.” som en elev sier.

Om 30 eller 50 ar vil det nok ogsa veere
slik at vi ma gjgre en innsats for a tilegne
oss kunnskap eller forstd sammenhenger,
selv om vi kunne gnske oss at vi kan leke
oss til leerdom. Barn og unge skal fa lov
til & leke. Men vi lurer oss selv og barna
hvis vi tror de kan forbrede seg til morgen-
dagens utfordringer ved a spille dataspill.
Leering kan bare i meget begrenset grad
"lures” inn via spill som har en pedago-
gisk malsetting. Det vi derimot kan gjgre
er a forsgke a forsta barn og unges spill-
verden. Vi kan ogsa ta med noen av de
innovative teknikkene for interaksjon og
grafikk for & gjgre laeringsressurser mer
engasjerende for barn og unge.

Tidligere publisert i Aftenposten
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Hzengor
barwekageporlen

Gleder meg til a se dere pa
arsmetet 1 forbundet i slutten av
mars.

Det er flere aktuelle saker pa
dagsorden. Hva gjor vi nar PBL
er gatt over til 4 bli en ren
arbeidsgiver-organisasjon ?
Hvordan kan vi videreutvikle var
kompetanse pa medarbeider-
skap? Hvordan skal vi forholde
oss til regjeringens nye ramme-
plan for barnehagene?

Ga inn pa U-dirs hjemmeside
og les utkast.

Jeg har vaert pa Departe-
mentet og U-dirs konferanse om
barnehage-politikk. Interessant a
here hva de og kommunene
tenker.

Men det ble mange runde
malsettinger og fagre ord om
hvor viktig barnehagene er.
Ingen snakket om okte ressurser
for & fa til kompetanse og
kvalitetsheving.

Stikkord var tidlig start. Dess
tidligere barna laerer, jo bedre
blir resultatene. Tidlig innsats
for & fange opp barn med pro-
blemer, vil gi lavere kostnader
senere.

Foredragene ble filmet og er
lagt ut pa U-dirs hjemme-side.

Hilsen Zargrese Wity
Styrer i Haugtussa As
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Kattugla - endelig i eget hus

-Etter 4 flyttinger de siste drene er Kattugla
steinerbarnehage i eget nybygd hus pa Hovseter i
Oslo.- Det har vaert mange skjzer i sjoen, sier styrer
Ann Karin Kittelsen. Det har blitt sevnlese netter.
Men foreldrene har vzert fantastiske med 4 bidra pa
dugnad.

Dremmen for foreldre og medarbeidere er endelig oppfylt.
Barnehagen ligger ved siden av 1. klassehuset Barnebraten og
ikke langt fra Steinerskolen pa Hovseter. De har hatt 3
midlertidige lokaler de siste arene.

Barnehagen har 4 avdelinger med 54 barn. To smabarns-
avdelinger nede og to storebarns oppe. Pa toppen er det kontor,
samtalerom og pauserom.

Tomten skulle skilles ut fra Barnebraten og det var
vanskelig & fa gjennom i kommunen. Uten utskillelse ikke lan.
Det var toffe tider skonomisk fer dette til slutt gikk igjennom .

Stemningen 1 huset er fin med nydelig fargesetting.
Men p.g.a. liten tomt har man matte utnytte kvadratmeterne
maksimalt til lekeareal. Dette har gatt utover oppbevaring, sa
her letes det etter kreative losninger.

-Etter mye dugnadsarbeid var alle rort da barnehagen
kunne apne i oktober. Et eks var at en holdt pa utover natta
dagen for utearealet skulle inspekteres, forteller Ann Karin.

Arkitekten er Jan Arve Arnesen og det brukes
grunnvarme med et ventilasjonssystem der dpning av vinduene
regulerer luften og varmen.




Gjenbruk av

cullkorn fra Regnbuye,,

Her er noen fa av morsomme, underfundige og tankevekkende kommen-

tarer som vi i Regnbuen Steinerbarnehage har overhgrt i barnehagen

de siste 3 arene. De har vi samlet inn og utgitt i tre fine Gullkornsbgker.
God forngyelse!

Gutt 5 ar leker hund og sper: "Hvem vil vaere mennesket mitt?”

Pike 6 ar: "Balsuppe, det er 2 ord som har kreeshet sammen, - bél og suppe.”

Pike 3 %2 ar pa tur i skogen: "Jeg vil spikke. Jeg har ikke spikket pa arevis!”

Gutt 5 ar: "Dinosaurene gikk pa jorda i gamle dager da min pappa var liten!”

Pike 5 %2 ar i garderoben: “Jeg har sé tykke sokker at jeg far ikke plass til teerne engang!”
Pike 6 ar til pike 5 ar: "Hunder, de tror pé alt de!”

Gutt 4 % ar: "Bestemoren min kommer fra Stord, men hun skjgnner norsk ogsa!”

Samtale om hva man skal bli nar man blir stor. Pike 2% ar: “jeg skal bli gutt nar jeg blir stor!”

Gutt 5 Y2 ar: "Nar man blir voksne, da kysser man og blir kjaerester. Og hvis mannen gjar
ikke som dama vil, da blir hun forbanna.”

Pike 3 V2 ar: "Det er faktisk bestemt sénn at nar barna blir voksne, sa blir de voksne til barn.”
Ved matbordet. Gutt 4 ar: "Ungdommer er farlig!”

Pike 5 ar: "Jeg kjenner faktisk en ekte ungdom!”

Gutt 5 ar ved frokostbordet: "Himmelen har noe magisk ved seg fordi den ikke faller ned.”

i
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Spasersngmann

Gro Lakken

Sngmenn er litt magiske. Denne sng-
mannen lager du pa en halvtime - og
det tar ham bare et sekund a spasere
rett inn i hjertet til barnal

Den spaserende sngmann er laget
av ullfilt og er en spaserdukke. En
spaserdukke er en dukketype der du
kan ta fingrene dine i dukkens ben
og fa den til & spasere avgarde. Men
den kan selvsagt gjgre mye mer enn
a bare spasere! Sngmannen kan for
eksempel:

- Danse

- Lape

- Skli pa isen

-Le

- Veere forste snemann pa méanen (ov
det pa en spaserdukke-moonwalk, det
er kiempekult!)

- Spille sngball, som selvsagt er snegmennenes versjon av fotball. Spesielt stilig

hvis du har to sn@emenndukker.

- Synge Sngmannen Kalle, teksten passer perfekt!
- @nske velkommen til ringen ved a spasere rundt til hvert barn og synge en liten

navnesang.
- Osv. osv. osV.
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i og sy rundt. La det vaere en apning igjen
=700 stor nok til at du kan vrenge og fylle duk-

ken.

4. Vreng dukken og fyll den med ull. Sy

igjen den lille apningen.
. 5. Nalefilt en gulrotnese, et sjal og en

" hatt.

6. Nalefilt sa delene pa dukken. Qyne,
V. munn og knapper nalefilter du bare di-
rekte pa dukken, du trenger ikke lage dem
ferdig farst.
7. Sa er det bare a pegnske ut en riktig
morsom mate a presentere dukken pa i
samlingsstunden. Se forslagene over!

N e

| ) e
WL b ad S v S k. g, ”

Snomannen Kalle var det liv i kan du tro!
Alle barna sa at han kunne ga,
og han vinket litt og lo...

Du trenger:
Hvit ullfilt
Kardet ull i svart, oransje, rgdt + en annen
farge til sjalet (jeg brukte grgnn)
Hvit ull til fyll
Nal og trad, evt. symaskin
Filtenal og filteunderlag

Slik gjor du:
1. Legg ullfilten dobbelt og klipp ut en
sngmann, slik at du altsa far to like deler.
2. Klipp ut to ekstra ben.
3. Legg benet vrange mot rette pa den Her ser du lommene du putter fingrene i.
ene sngmanndelen og sy fast. Pass pa at
du lar toppen av bendelen veere apen, det
er der du skal ha fingrene dine.
3. Legg sngmanndelene rette mot rette
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PASKEHARE

@yne av deig

\
\' Klipp armer og
fold rundt egget

Form en bolle Gjer en paereform

Lag et snitt

HANEBR@D
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Form et rundstykke Gjer et snitt Lag en maneform

s
/
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Klipp fram en haneprofil



KALENDER

mars
20-21
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Steinerbarnehageforbundets arsmate
Rudolf Steinerhgyskolen, Oslo

Tilknytningens paedagogik

Danmark, Charlottenlund

Nordisk barnehagestevne
Jarna

Pfingsttagung
Hannover, Tyskland

Barnaarens betydelse
Skillebyholm, Jarna

www.steinerbarnehagene.no

steinerseminar@mail.tele.dk

www.steinerbarnehagene.no
www.nordicconference.com

www.pfingsttagung.info

www.skillebyholm.oprg



BARNAARENS BETYDELSE

FOR LIVET SOM VUXEN

22 - 27 juni 2014 pa Skillebyholm, Jérna

Arets infallsvinkel pd detta viktiga tema &r det
lilla barnets levande forhéllande till sinnevérlden -
efterharmningens tid och det sprudlande livets tid
& ena sidan - och den gamla manniskans mer
tillbakablickande, dterhdlina aktivitet som kanske
sker mer i det inre.

Den yttre rorelse som karaktariserar barnet
forvandlas till inre rorelse hos den dldrande
manniskan.

Hur kan vi erbjuda den vaxande manniskan i tidig
barndom erfarenheter och aktiviteter som kan
forvandlas till rikt sjalsligt innehdll pd dlderns
host?

Vi vill forsoka forstd hur minnets utveckling
genom livet speglar ocksa forskolepedagogikens
betydelse.

Vi bearbetar temat genom eurytmi, féreldsningar, samtal,
berattande, musik och dockspel.

Valkomna till denna sommarvecka alla foraldrar och pedagoger -
alla barnengagerade!

Kursledare: Anna Stina Eriksson, Kent Holmstrém, Liselott Karlsson-Selén,
Charlotte Krantz, Thomas Lithi, Gudrid Malmsten och Ulrike von Schoultz

Kursavgift: 6300 kr, inkl. boende i enkelrum och maltider.
(OBS! Enkelrum erbjuds bara sa langt det ar méjligt. Enklare boende ger lagre pris.)

Anmalan och information:
Stiftelsen Skillebyholm, 15391 Jérna
Tel: 08-55157785, vardagar 09.00 - 12.00

www.skillebyholm.org
info@skillebyholm.org
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Den norske

Eurytmihegyskole
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Innfering i eurytn
sprak og musikk
Folg forste studieér. (6!
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www.eventyrbarna.no
post@eventyrbarna.no
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Medlemsliste Steinerbarnehageforbundet

Arendal Stjerneglimt Steinerbarnehage
Asker Rudolf Steinerbarnehage i Asker
Asker Regnbuen Steinerbarnehage
Askim Steinerbarnehagen i indre @stfold
Bergen Tryllefloyten

Bergen Rosenhagen Steinerbarnehage
Bergen Eplekarten Steinerbarnehage
Brumunddal  Kjerringhaugen Steinerbarnehage
Baerum Steinerbarnehagen i Baerum
Drammen Solstreif Barnehage

Eidsvoll Steinerbarnehage Veslebrunen
Fredrikstad  Veslefrikk Steinerbarnehage
Gjovik Fredvika Steinerbarnehage
Haugesund  Soria Moria Steinerbarnehage
Hedemarken  Steinerbarnehagen pa Hedemarken
Hurum Askeladden Steinerbarnehage
Jevnaker Almgrenda Steinerbarnehage
Kongsberg Nyhusgarden Barnehage
Kristiansand  Alvejordet Steinerbarnehage
Kristiansand  Blamann Steinerbarnehage

Lena Steinerbarnehagen pa Lena
Lillechammer  Ringelihorn Steinerbarnehage
Lerenskog Idavollen Steinerbarnehage
Moss Steinerskolens Barnehage i Moss
Nesodden Solsikken Steinerbarnehage
Nesodden Aurora Steinerbarnehage
Nesodden Haslerud natur-familiebarnehage
Nordstrand  Steinerbarnehagen pa Nordstrand
Oslo Solrosen Barnehage

Oslo Mikaelgarden Steinerbarnehage
Oslo Kattuggla Steinerbarnehage
Oslo Eventyrbrua Steinerbarnehage
Oslo Linden Steinerbarnehage
Sandefjord  Epleblomsten Steinerbarnehage
Stavanger Bukkene Bruse

Stavanger Villrosen Steinerbarnehage
Stavanger Bia-Steinerbarnehagen

Tromso Steinerbarnehagen i Kveldroveien
Trondheim Rotnissen

Trondheim Steinerbarnehagen i Trondheim
Trondheim Sommerfuglen Steinerbarnehage

Ser-Trendelag Solblomsten Steinerbarnehage

Vestfold Steinerbarnehagen pa Nottergy
Alesund Stjernegye Steinerbarnehagen
As Haugtussa Steinerbarnehage

stierneglimt@steinerbarnehage.no
asker@steinerbarnehage.no
regnbuen@steinerbarnehage.no
askim@steinerbarnehage.no
tryllefloyten@steinerbarnehage.no
rosenhagen@steinerbarnehage.no
eplekarten@steinerbarnehage.no
kjerringhaugen@steinerbarnehage.no
barum@steinerbarnehage.no www.stib.no
solstreif@steinerbarnehage.no
veslebrunen@steinerbarnehage.no
veslefrikk@steinerbarnehage.no
fredvika@steinerbarnehage.no
soriamoria@steinerbarnehage.no
barnehagen.hedemarken@steinerskolen.no
askeladden@steinerbarnehage.no
almgrenda@steinerbarnehage.no
nyhusgarden@steinerbarnehage.no
alvejordet@steinerbarnehage.no
blamann@steinerbarnehage.no
lena@steinerbarnehage.no
ringelihorn@steinerbarnehage.no
idavollen.steinerbarnehage@gmail.com
moss@steinerbarnehage.no
solsikken@steinerbarnehage.no
aurora@steinerbarnehage.no
haslerud@steinerbarnehage.no
nordstrand@steinerbarnehagene.no
solrosen@steinerbarnehage.no
post@mikaelgarden.no
kattugla@steinerbarnehage.no
eventyrbrua@steinerbarnehage.no
linden@steinerbarnehage.no
epleblomsten@steinerbarnehage.no
bukkenebruse@steinerbarnehage.no
villrosen@steinerbarnehage.no
bia@steinerbarnehage.no
kveldroveien@steinerbarnehagentromso.no
rotnissen@steinerbarnehage.no
steinerbarnehagenila@gmail.com
sommerfuglen@steinerbarnehage.no
solblomsten1@hotmail.com
notteroy@steinerbarnehage.no
stjerneoye@stjerneoye.no
haugtussa@steinerbarnehage.no

Steinerskoler som er medlem i Steinerbarnehageforbundet:

Steinerskolen i Fredrikstad 1. klasse
Steinerskolen i Haugesund 1. klasse
Steinerskolen i Hedemarken 1. klasse
Steinerskolen pa Lillehammer 1. klasse
Steinerskolen i Moss 1. klasse
Steinerskolen pa Ringerike 1. klasse
Steinerskolen i Trondheim 1. klasse

fredrikstad@steinerskolen.no
haugesund@steinerskolen.no
hedemarken@steinerskolen.no
lilehammer@steinerskolen.no
moss@steinerskolen.no
ringerike@steinerskolen.no
trondheim@steinerskolen.no

www.stjerneglimt.no
www.steinerbarnehagene.asker.no
www.regnbuen.steinerbarnehagene.no
askim.steinerskolen.no
www.tryllefloyten.no

www.solstreifsteinerbarnehage.no

www.steinerbarnehagenpaahedmarken.com
www.askeladdensteinerbarnehage.no

www.nyhusgarden.no

www.ringelihorn.barnehageside.no
www.idavollensteinerbarnehage.com

www.solsikkene.no
www.aurorabarn.no

www.kattugla.no
www.eventyrbrua.no
www.linden.steinerbarnehage.no

bukkenebruse.wordpress.com
www.villrosenbarnehage.no,
www.biaasteiner.barnehage.no
www.steinerbarnehagentromso.no
www.rotnissen.no
www.steinerbarnehagenila.no
www.sommerfuglen.steinerbarnehagene.no

www.steinerbaha.no
www.stjerneoye.barnehage.no
www.haugtussasteinerbarnehage.no

www.fredrikstad.steinerskolen.no
www.haugesund.steinerskolen.no
sphg.wordpress.com
www.steinerskolenilillehammer.no
www.moss.steinerskolen.no
www.ringerike.steinerskolen.no
steinerskolenitrondheim.no






“‘Uno(ring er Eegynneﬁsen til visdom”

- Socrates



