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Kjeere kollegaer,

Som i et nytt og gjentagende mgnster dukker begrepet dannelse opp, gang pa
gang. Man finner det i statlige utvalg, ved litteraturfestivaler og na sist pa lederplass i
Morgenbladet i mai. Her star det at dannelse er & forme var personlighet i mgte med
historien og i mate med andre mennesker. Vi leser at dannelse er noe mer enn a tilegne
seg teoretisk kunnskap. Det handler om hvordan vi skal oppfare oss mot hverandre og
om a fa innsikt i andres felelser og handlemater!

Dette er lovende for steinerpedagogikken.

Var pedagogikk har dannelse som overordnet mal fra farste steg inn i
barnehageverdenen til skoledara gar igjen bak attenaringen.

Vare pedagogiske verktay er de gode opplevelsene og det aldersrelaterte leerestoffet
som klinger inn i personligheten.

A legge vekt pa teoretisk kunnskap i barnehagetiden motvirker en dannelsesprosess.
A begrense tiden for primeaererfaringer og opparbeiding av basiskompetanse er et
overgrep pa barns egen evne til a lzere gjennom handling og lek over tid.

| en undersokelse fra USA i 2008 som er stgttet av Alliance for Childhood, viser
det seg at mer enn 70 % av barnehagetiden i New York og Los Angeles blir brukt til
innfgringer i teoretiske emner og testing av disse. Tid for lek og bevegelse var daglig
mindre enn en halv time. (Denne undersgkelsen finnes pa www.allianceforchildhood.org)

Hvorfor har man mistet troen pa barns evne til a laere gjennom lek og egenaktivitet?

Kjeere steinerbarnehagefolk; veer stolte og trygge pa at omsorg og pleie i en rytmisk
hverdag, med barn som boltrer seg i aktivitet og lek, gir rom for laering.

Barn ma jo aller farst selv fa oppleve det de senere skal regne og telle og de ma fa
forbinde seg inderlig og over tid med den verden de eventuelt senere skal leere a skrive
om. Ikke omvendt.

Vi har jo tid — hele livet ligger foran oss. Muligens kan vi til og med
skape tid om vi laerer oss & se som barn ser.
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Sommerhilsninger fra Mette Johannessen.
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Nytt fra styret

For & oppsummere raskt har vi siden siste
Arstidsbrev, beskjeftiget oss med arbeidet rundt
seksaringene og samarbeid i den forbindelse med
Steinerskoleforbundet.

Det har veert radsmeate i Steinerskoleforbundet
hvor Grete Gulbrandsen og Bjgrg Lobben Rged var
tilstede.

Steinerskoleforbundet skal giennomga en vesentlig
omstrukturering

De bruker mye tid og penger pa omdgmmebygging
og mediehandtering

1.klasse var ogsa et hett tema pa mgtet, hvordan
vi skal bevare pedagogikken og om 1.klasse kan
ligge under vart forbund, hvordan kontingenten skal
fordeles for denne gruppen og hvordan forbundene
kan arbeide sammen for a ivareta denne gruppen pa
best mulig mate.

Vi har hatt arsmgte i steinerbarnehageforbundet.

Fa dager etter var det oppfordring fra PBL om at
alle medlemmer skulle streike p.g.a. regjeringens
beslutning om & fierne § 14 fra barnehageloven.

Steinerbarnehageforbundet er ingen fagforening
men jeg fulgte opp i henhold til det styret besluttet
at vi skulle gjegre. Det ble en fin kommunikasjon
med steinerbarnehagene og mange fulgte PBL sin
oppfordring. Det var klokt a gjere i denne sammenheng.
Dette farte fram og § 14 bestar. PBL har fatt blomster
og hilsen fra vart foround som takk for flott innsats.

Jeg har veert pa landsmgte 2009 i PBL hvor
denne saken ble behgrig debattert og dagen etter
snudde politikerne og som dere alle vet og vi har fatt
medhold og lovnad om lik behandling av private og
kommunale barnehager. Dette skal trappes opp slik at
malet er fullstendig nadd innen ar 2015. Med gradvis
opptrapping gjennom de neste arene.

Fullstendig referat sender PBL ut selv til dere alle
sa det gjor ikke jeg, men jeg kan nevne en bok som
en som holdt foredrag der har skrevet. Den er meget
enkelt skrevet, men har allikevel en hel del enkle gode
tips som vi ogsa kan nyttiggjere oss av i bade arbeid
med hverandre, barna og foreldrene. Forfatteren
heter Herdis Palsdottir og boken heter:” Relasjoner
med barn”.

Bjorg Lobben Rged

Politisk stoff.
Jeg har Kklippet litt ut fra PBL sine nyhetsbrev og
anbefaler alle & falge med pa nyhetsbrev.no som

Forbundets styre:

Grete Gulbrandsen (gretegul@email.no) er sekretser i 30 %
stilling. Hennes engasjement varer til 2014.
Grete arbeidet som fgrskolelzerer fra 1973 i privat o? offentlige
virksomheter. Har veert 10 ar i Steinerskolen som klasselzrer,
men ville tilbake til Steinerbarnehage. Hun er styrer pa
Steinerbarnehagen pa Nordstrand.

Bjorg Lobben Reed (lo-roeed@online.no) er styreleder og
arbeider opp mot steinerskoleforbundet, PBL og lovgruppen og
har 30 % stilling. Hun er innvalgt til 2015.

Bg’m har arbeidet med steinerpedagogikk i over 25
ar, bade i barnehage og skole. Hun er styrer na i Aurora
Steinerbarnehage pa Nesodden som hun startet 1990. Hun har
veert i styret for Steinerbarnehagene siden 1996.

kommer opp til flere ganger pr. uke. Her blir vi alle
oppdatert pa hva som skjer pa barnehagefronten
politisk sett.

Varsler femarssatsing pa kvalitet og
innhold

- | fem ar har vi satset tungt pa utbygging og
pris. Na skal vi ha fem ar med kvalitet og innhold i
barnehagen, sier kunnskapsminister Bard Vegard
Solhjell.

Sammen med statsminister Jens Stoltenberg
presenterte Solhjell stortingsmeldingen om kvalitet i
barnehagen fredag.

Her er noen av hovedpunktene:

* Starre satsing pa rekruttering av farskoleleerere

* Opprettelse av pedagogisk tilbud som en del av
gratis kjernetid

* Klarere regler for kartlegging

* Mer forskning pa de minste barna

* Styrking av foreldrenes rolle

Bakgrunnen for kvalitetsmeldingen, er at det er ti
ar siden sist det ble gjort en grundig gjennomgang av
innholdet i norske barnehager.

- Det har pa mange mater skjedd en revolusjon
i sektoren siden 1999, og vi syntes derfor det var
ngdvendig med en ny gjennomgang na, sier Solhjell.

Fra kvantitet til kvalitet

Kvalitetsmeldingen markerer pa mange mater
en overgang fra kvantitetssatsingen pa full
barnehagedekning og lavere pris, til en bevisst satsing
pa kvalitet og innhold.

barnehage.no har snakket med statsraden om denne
satsingen, far dagens pressekonferanse med slipp av
kvalitetsmeldingen.

- Det vil fortsatt veere kommuner der det er behov for
nye barnehager, og vi skal holde Igftet om makspris.
Men den store satsingen nd ma veere pa innhold,
for der er det mange ting som ma bli bedre, sier
kunnskapsministeren.

Flere forskolelaerere

Det viktigste punktet i kvalitetsmeldingen er
rekruttering av farskoleleerere. | dag er regjeringen
4.000 fgrskoleleerere unna & oppfylle sin egen norm
pa hvor mange det skal veere.

- Det er ekstremt viktig for kvaliteten i barnehagen
at vi har et pedagogisk kvalifisert personale, sier
Solhjell.

Derfor varsler han ogsa en oppkvalifisering av de
som allerede jobber i barnehage.

Mette Johannessen (aarstidsbrevet?hotmail.com har 10 %
stilling som IASWE CE-representant og 20 % for & redigere og
distribuere Arstidsbrevet. Hun er innvalgt i styret til 2070

Hun har arbeidet med steinerbarneha%epedagogikk i 20
ar, bade i Sverige og Norge. For tiden arbeider hun med 6-
arsgruppen pa Steinerskolen i Lillehammer.

Randi Rokstad Eliassen (randi.rokstad@lyse.net) fra
Stavanger er innvalgt til 2010.

Hun har arbeidet i steinerbarnehage siden ‘80-tallet. Na er
hun styrer i Bukkene Bruse i Stavanger.



- Pa den maten kan de som er assistenter i
dag ta videreutdanning, mens ansatte med andre
hggskoleutdanninger kan ta videreutdanning i
barnehagepedagogikk, sier Solhjell.

| ar har regjeringen opprettet bortimot 500
flere studieplasser, i form av vanlige tradisjonelle
studieplasser ved ferskoleleererutdanningen, samt
videreutdanning for ansatte.

- Denne satsingen skal bidra til & ke den pedagogiske
kompetansen i barnehagen, haper han.

Gratis kjernetid

Et annet hovedpunkt i kvalitetsmeldingen, er at
barnehagen skal veere en god leeringsarena. | en
rapport som ble offentliggjort i begynnelsen av mai,
foreslar Fordelingsutvalget gratis kjernetid med
pedagogisk innhold.

- Dette er et forslag jeg kom med i fjor, som vi vil ga
videre med na, opplyser Solhjell.

Han forteller at det fortsatt skal legges vekt pa
systematisk og god sprakkartlegging i barnehagen. |
kvalitetsmeldingen vil det komme klare retningslinjer
for nar og hvordan kartlegging skal brukes, for 8 unnga
feilbruk.

- Vi vil varsle faglige krav til gjennomferingen. Det
foregar en del kartlegging og eksperimenter som
etter min mening er uheldig, og derfor varsler vi
en gjennomgang av verktgyene som er i bruk, sier
Solhjell.

Han utdyper:

- Kartlegging av barn for kartleggingens skyld
har ingen verdi. Det skal bare brukes i tilfeller hvor
et barn kanskje kan ha forsinket sprakutvikling,
og ved hjelp av kartlegging kan fa et bedre tilbud.

Forskning pa de minste

Et av de viktigste satsingsomradene i den kommende
femarsperioden, er a skape et godt tilbud til de minste
barna. Det blir stadig flere barn i alderen 1-3 ar i
barnehagen, og kunnskapsministeren erkjenner at
dette er en stor utfordring.

Vi vet for lite om hvordan vi skal tilby et godt
barnehagetilbud til de minste. Vi legger derfor opp
til mer forskning pa dette, slik at vi kan utvikle mer
kunnskap og dermed skape et bedre tilbud, sier Solhjell.
Foreldrenes rolle vil bli satt under lupen.

- Jeg har selv to barn, og merker at vi som foreldre blir
mer obs pa innholdet i barnehagen. Kvalitetsmeldingen
tar for seg flere punkter som vil styrke foreldrenes rolle
og gi dem en klarere mulighet for input, uten at jeg kan
ga mer i detalj pa dette.

; 2Gr;>1 Lekken (groeland@online.no) fra Drammen er innvalgt
ti

Hun har i en érrekke arbeidet med helsepedagogikk i
Sverige. De siste 14 arene har hun arbeidet i steinerbarne-
hagen i Drammen og har bl.a. startet ny barnehage der.

Mari Rise Knutsen émari.rise.knutsen@hotmail.com) fra
Oslo er innvalgt til 201

Hun har arbeidet flere ar i offentlig barnehage. Hun er
steinerfgrskolelzerer og har de siste drene arbeidet ved
Eventyrbrua Steinerbarnehage.

Vil ha nasjonal test av 6-aringer

Verktgyet skal kartlegge 6-aringers sprak og
interesser for de begynner pa skolen.

Kvalitetsmeldingen for barnehagene eir na lagt
fram og stortingsmeldingen oppsummerer de siste
ars utvikling av barnehagesektoren, og oppsummerer
status med vekt pa kvalitet og innhold. Meldingen
vil stake ut den videre kursen for regjeringens
barnehagepolitikk.

Nasjonal kartlegging

Et av tiltakene som regjeringen vil lansere med
stortingsmeldingen, er innfgringen av et nasjonalt
kartleggingsverktay for bruk pa 6-aringer.

- Det er veldig viktig & felge med pa om barn har en
god sprakutvikling. Det er ogsa viktig far skolestart, at
skolen kan fa vite hva slags barn som begynner, hva de
kan og hva de er interessert i, sier Solhjell til NRK.

Bakgrunnen er ifglge kanalen et gnske om a rydde
opp i et virvar av kartlegginger som allerede foregar i
mange kommuner.

- | de verste utslagene sa ser vi at det er darlige
verktay, det gjennomferes av ufagleerte og man far
ikke fram helheten av barna, sier Solhjell.

Omstridt testkultur

Kartlegging av barnehagebarn er et omstridt
sporsmal. Det skapte stor debatt tidligere i var, da
Oslo kommune ville innfgre kartleggingsverktayet
"Her kommer jeg...”- en mappeevaluering av barn i
overgangen fra barnehage til skole.

Fgrsteamanuensis ved Hggskolen i Vestfold,
Solveig dstrem, mener innfgringen av et nasjonalt
kartleggingsverktey er & fglge samme prinsipp som
det kunnskapsministeren for knappe to maneder siden
talte midt i mot.

- Bekymringsfullt

- Regjeringen vil ikke ha forsgk som det de prevde
i Oslo, der ungene skulle fa poeng ut ifra hvor de sto
i sprak, tall og motorikk. Effekten med det regjeringen
foreslar, blir imidlertid omtrent den samme, mener
Jstrem.

- Jeg synes det er veldig bekymringsfullt at man na
vil gjere sma barn til et mal pa en effekt- nyttetenkning,
hvor man maler alle ut fra samme standarden. Og hvor
neermest nasjonens velferd blir malt ut ifra hva sma
barn kan, sier @strem, som mener fokus i barnehagen
ma vaere bredere enn det som kan males i tester.

Dette er noen av sakene som vi nok kommer til & se
mer til og ma falge opp pa var egen mate.

Ref. B. L. Rged

Sigbjern Hegland (sigheg@gmail.com) fra Stavanger er
innvalgt til 2013.

er utdannet pa deltidsutdanningen pa RSH, ferdig 2007. Har
arbeidet mange ar i Bukkene Bruse, Stavanger, er na styrer i
Bia Steinerbarnehage, Stavanger.

Astrid Helga Sundt ;as helg@online.no) fra Bergen er
innvalgt som vara til 2013

tok master ga RSH 2007. Har arbeidet mange ar i
Tryllefigyten, Bergen.

Hege Naesheim (hege@nexit.com), som arbeider ved
Solrosen Steinerbarnehage i Oslo, er innvalgt som vara til 2012.



The International Assaciation
for Steiner/Waldorf Early Childhood Education
IRSWECE

Vellykket IASWECE-mgate i Oslo.

Ved stevnet i Arendal, hvor verden faktisk
kom til oss; fra Sar-Afrika, fra New York,
fra Nord-Amerika ble en liten flik av det
internasjonale arbeidet synlig og vi dro, hver
til vart, med litt endrede perspektiver.

Far gjestene vare reiste tilbake til sitt var vi
samlet i Josefine gate hvor IASWECE-matet
fant sted. Vi arbeidet i fire dager, tett opp
til 17.mai. Det var 27 representanter fra 25
forskjellige land som kom sammen.

To kvelder var vi invitert til Eventyrbrua
Steinerbarnehage og til Steinerbarnehagen
pa Nordstrand og fikk velfortjente pauser med
langbord, omvisninger og dans.

6-aringene fra Eventyrbrua kom til og med
til Josefine-gate med nybakt pausemat til
mgatedeltagerne.

En stor del av kostnadene ved mgtet ble
dekket av alle barnehagene som har bidratt i
gavedugnaden i Arstidsbrevet. 34 000 kroner
kom inn! Jeg ble bedt om & takke dere alle for
gavene.

TUSEN TAKK!!

Det har veert mange som har stilt opp og
arrangementet ble gjennomfgrt med duftende
fat fra Bente Westergaards kjokken.

Takk for alle dugnadslgft!

Et glimt fra det internasjonale arbeidet.

I mange land merker man bekymring i
barnehager og seminarer over voksende
krav utenifra. Flere opplever at overskuddet
blir brukt, ikke til det pedagogiske, men til
a etterkomme og dokumentere overstyrte
reguleringer.

I Ungarn for eksempel gjor statlige krav det
nesten umulig a bedrive steinerpedagogikk.

Akademiseringen av barndommen forsetter
a spre om seg og verden over blir det
pakrevd a utfgre tester og dokumentere hva
barn lzerer i barnehagen.

Storbritannia har derimot mottatt statlige
midler for a pavise at nettopp steinerpe-
dagogikken vil gi bedre livsvilkar. Under-
sokelsen blir offentliggjort nar den er ferdig!

Institusjonalisering av barndommen
ble diskutert og det oppfordres til &
forbedre kommunikasjonen med foreldre.
Foreldrearbeid ma fa en ny plass i en tid
der oppfatningen er at det i hovedsak er
pedagogen som oppdrar barnet. Foreldres
betydning og medvirkning ma synliggjgres og
samarbeidet styrkes.

Helle Heckman fra Danmark, tar til ordet for
a sette inn stgrre kraft i de tre farste arene. |



dag er pleie av de lavere sansene minskende
og barnet opplever ikke seg selv i moatet

med verden. Vi mottar rapporter som viser

at barnet har vanskeligheter med a la seg
bergre, bade fysisk og inderlig. Hvordan kan
vi forsta dette?

Det ble ogsa reist kritiske spgrsmal til den
steinerpedagogiske utdanningen. Hvordan
kan studentene komme inn i en helhetlig,
utviklende stream samtidig som en pagaende
intellektualisering av Steinerbarnehageut-
dannelsen finner sted? Dette er spgrsmal
som taes inn i mandatgruppene og arbeides
med.

Mandatgruppen for steinerbarnehage-
utdannelsen arbeider med retningslinjer
for utdannelsestedene. Utdannelsene i
ulike land er meget forskjellige og kravene
spriker. | Bologna prosessen i Europa vil man
skape starre likhet mellom utdannelsene for
a oppna bedre sammenligningsgrunnlag. |
utdannelsen ma den forandrende situasjon
barn, foreldre og pedagoger befinner seg
i, fanges opp. Konferanser (denne pasken
var det en konferanse for seminarielzerere
i Dornach) planlegges og kommunikasjon
mellom de forskjellige seminarier
understattes.

Mandatgruppen for det eldste barnet
i barnehagen (6-aringen, fortsatt) har
et trearig mandat og bestar av flere
barneleger, farskolelaerere, klasseleerer og
spesialpedagog.

Hva skjer i en liten kropp som modnes til
skolestart, bade fysisk, mentalt og sjelelig?
Hvilke livsprosesser er i sving i arene for? Vi
ser for oss to internasjonale konferanser og at
arbeidet munner ut i en publikasjon.

Mandatgruppen som arbeider med og i
European Parliament er med a pavirke den
pedagogiske utviklingen i EU. Barneforskere
der melder at barnas intellektuelle kapasitet

(Starting 1 and 2) pavirkes negativt av for
tidlig akademisering. Forskning (merk dere
professor Boris Cyrulnik) er tilgjengelig for
0ss pa:

www.allianceforchildhood.org.uk og

www.allianceforchildhood.eu

og anbefales til foreldremgater og i
kollegiearbeid. | forskningskretser er
man og helt klar over at barn sendes til

institusjoner av gkonomiske arsaker og ikke
av pedagogiske grunner.

IASWECE har en skrinn gkonomi, mye
gjeres pa dugnad og alle gaver dere kan
bidra med; lotteri, dukketeater, brgdsalg kan
bli en avgjgrende hjelp.

Alle kan veere med a gi; et lite bord i
garderoben med et lotteri til inntekt for den
internasjonale steinerbarnehagebevegelsen f.
eks! Sett i gang. Det er etterligningsverdig.

Neste mgte er i England i hgst og
sammenfaller med det engelske
barnehagestevnet - og jeg vil vaere pa plass.

Mette Johannessen.

Nye gylne ayeblikk
fra Eventyrbrua

ler kommer nye muntrasjonsrad fra
Eventyrbrua Steinerbarnehage i Oslo;
sma historier med snert eller stjernestav
fra barnehagehverdagene. Hos oss har
vi en egen bok til formalet, og den ligger
lett tilgjengelig for nye nedtegnelser og for
muntrasjon de dager det gar litt tratt.

Frokoststund - med vann i munn
Fredrik 3 ar, har akkurat ankommet
barnehagen med medbrakt matpakke.
Han venter pa at en voksen skal
skjenke drikke i koppen hans, og synes
etter hvert at det tar ungdig med tid, og
utbasunerer: "Jeg er torstarbeider!”
Lina 5 ar sitter ved frokostbordet, og i
matboksen er det et kokt egg. Voksen
spar: "Vil du ha urtesalt eller havsalt til
egget ditt, Lina?” Lina tenker seg godt
om fgr hun svarer: "Hmmm, jeg tror jeg
tar havfruesalt jeg!”

Anden som gar

Jonas tar pa ansiktet til Erlend med
sine hender, og Erlend synes tydelig
han har tradt inn i intimsfaeren: "4sj, du
har darlig ande pa hendene!”

Med varme hilsener fra Mari Rise
Knutsen i Eventyrbrua




Aspekter ved barnets utvikling.

Belyst gjennom syvarsperiodene.

Frode Barkved.
4. Lek - imaginasjon - tenkning

Med vennlig tillatelse av forfatteren vil vi gjengi Frode
Barkveds “ASPEKTER VED BARNETS UTVIKLING” i
denne og kommende utgaver av Arstidsbrevet.

Omforbindelsen mellom voksenverdenens
krav til tidlig leering og den teknologiske
utviklingen.

Vi ma antagelig, i farste omgang, bekvemme
oss til a tenke i kontekst. For i fglge denne
tankegangen har lering ikke bare med
kvantitativ malbar innlaering a gjere. Laering er
i Almons mening av ordet en kvalitativ prosess
som er stillet inn i et lengre tidslgp. Dersom du
for eksempel har som malsetning at en ungdom
skal kunne tenke og reflektere selvstendig som
sekstenaring, er det, ville hun si, antagelig lurt
a vite hva du gjer for a befordre dette allerede
nar vedkommende er trearing. Men da vil det
samtidig bli aktuelt a arbeide med hva den
enkelte alder trenger.

Den maten a angripe temaet leering pa, vil
nok de fleste nikke bejaende til. Likevel er det
mye som tyder pa at vi som samfunn er ganske
sa opptatt av den kvantitative tenkematen. Og
dersom man tenker i kvantitet nar det gjelder
barn og laering, da sier man ikke “alt har sin” tid;
- det ville jo veere en kvalitativ mate a tenke pa,
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da ville jo leering veere klart knyttet til utvikling
—nei, da har(!) man darlig tid. Pa barnas vegne.
Eller som Gro Harlem Brundtland oppsummerte
det i en stortingsdebatt om innfgring av
skolestart for seksaringer: ” Verken statsrad
Hernes eller jeg er opptatt av & kaste bort tiden.
Derfor vil vi heller ikke ga inn for at barna skal
kaste bort tiden”."

Dersom vi likevel velger a tenke lzering som
utvikling i tiden, og dersom vi holder oss til
Joan Almons pastand om at den beste maten
a utrydde selvstendig tenkning pa er a hindre
barnialeke, vil vi snart fa gye pa en interessant
metamorfose. Man kan kalle den "forvandlingen
fra lek til imaginasjon til tenkning’.

| en slik kontekst vil det & leke fa en vid
betydning.

Som Dr. Ernst — Michael Kranich, leder for
Seminaret for Waldorfpedagogikk i Stuttgart
skriver:

"Nettopp i leken utvikler barn de krefter som
senere kan gi full menneskelig betydning til all
lzering og alt arbeid. De leerer seqg til helt og fullt
a forbinde seg med det de gjer, & anstrenge
seg i sine aktiviteter, og a forbedre dem. |
leken gjennomsyrer de sin viljesaktivitet med
meningsfullt innhold, fantasi, intelligens og



glede. (...) Leken er den sysselsetningen som
far alle barnets evner til 8 samvirke pa den mest
fullstendige maten.” 2

Dersom muligheten til & bevege seg og utvikle
seg ved hjelp av egenaktivitet i leken forhindres
av en mer programmert laering der man gjgr
utstrakt bruk av ytre, teknologisk frembragte
bilder, - som TV, Video, dataspill osv, som jo
ogsa mer og mer blir en del av bade barnas
"barnehagevirkelighet” og barnas hverdag - sier
det seg selv at evnen til indre billeddannelse
blir truet.

Ut fra det "lekebegrepet” som nettopp
ble skissert forstar vi at evnen til & bevege
seqg i bilder som man skaper selv, med all
ngdvendighet fades av leken. Leken er jo den
aktivitet som etter hvert gir barnet et frirom der
det selv er aktivt. At dette rommet trues i var
tid er det nesten ungdvendig a poengtere. Mer
betenkelig er det at enkelte politikere — som
tilfelle var med Bushadministrasjons skolefolk
— stiller spgrsmal ved om ikke dette frirommet
bar taes bort fra barnet enda tidligere, ved
trearsalderen, til fordel for "programmert
leering”.

Hva er det som kjennetegner indre billed-
dannelse?

For a si det enkelt: Muligheten til & lytte og
samtidig bearbeide det man hgrer slik at det
blir en egenaktivitet. Og videre: Muligheten
til & utfolde sin egen fantasi i omgang med
lzerestoffet. Det vil si at jeg som skoleelev
kan lytte til det et annet menneske, for
eksempel laereren, forteller, og sa kan jeg
bade gjenskape det jeg herte gjennom min
erindring og videreutvikle det ved hjelp av min
fantasi. Jeg har som skoleelev en forvandlende
kraft som jeg alltid vil kunne mgte laerestoffet
med. Og denne evne til indre bevegelighet,
indre forvandling, til bade genuin erindring og
eksakt fantasi, gjor at jeg som skoleelev kan
erobre lzerestoffet, at jeg kan bevege det i meg,
og gjere det til mitt eget. Og dette at jeg som
skoleelev har denne fremdriften kan jeg da
takke leken i en tidligere alder for.”

Hvis vi sa forutsetter at forvandlingen fra lek
til imaginasjon har funnet sted, er det lett a
fa @ye pa den neste forvandlingen, fra indre

* | beste fall. Man kan ogsa tenke seg en laeresituasjon
der barnet hele tiden blir tvunget til & forholde seg til stoff
som ikke er mulig & gjgre indre levende. For a tale bibelsk
oppstar da en situasjon hvor elevene serveres "stener for
brad . Dette skal vi behandle naermere senere.

billeddannelse, imaginasjon, i barneskolen,
til selvstendig tenkning, i ungdomsskole/
videregaende skole.

Selvstendig tenkning, eller fri demmekraft som
vi ogsa kan kalle denne aktiviteten, handler ikke
bare om at det unge mennesket er i stand til a
tenke sine tanker. For a komme til en fri dom,
skal man ogsa veere i stand til a leve seg inni
andres tanker. Man ma kunne bevege seg inn
og ut av forskjellige synspunkter og meninger,
for siden a enten finne sitt eget standpunkt,
eller a trekke en slutning, en fri dom. Dersom
man bare i liten grad har fatt lov til a bevege
seg i en aktiv indre billeddannende, bevegelig
rom som barn i smaskolealder, kan man da
forvente at man skal kunne bevege seg inn og
ut av forskjellige tankeinnhold og synsmater
som ungdom?

Det a forholde seg til apne, reflekterende,
sparsmal, krever at man som elev er gvd
opp i indre bevegelighet, at man sa a si
har gjennomgatt en daglig trim av fantasi-
musklene.

Det motsatte er indre slapphet, indre
uvirksomhet, som ytrer seg i manglende lyst
og evne og kraft til a ta fatti, og ga inn i, et aktivt
resonnement. Dersom den indre slappheten,
den egne produktive, aktive tankevirksomheten,
ikke kan gripes og individualiseres, vil
mennesket mer og mer veere avhengig av ytre
stimuli, og ytre pavirkninger, i stedet for a skape
seg sitt eget stasted, sitt eget tankeinnhold.

Detteforholdetfalgesoppavutviklingspsykolog
Dr. Jane M. Haley. | hennes forskning har
hun forsgkt a finne ut hva som er endret ved
elevenes mate a tilneerme seg laering pa.
Hun fant blant annet ut at de hadde starre
vanskeligheter enn tidligere med a forholde seg
til verbal undervisning, bade muntlig og skriftlig.
Videre slet de med,( eller unngikk helt) skriftlige
oppgaver. De glemte ogsa fort beskjeder som
ble gitt av leererne.

Haley begynte a intervjue leererne. (lkke
leerere som var utslitt og bitre pa utviklingen,
men engasjerte leerere som elsket sin
undervisning.) Her fglger noen av svarene hun
fikk angaende forskjell pa elevene fer og na:

” Jeg foler at barna "er pa vei ut deren” uansett
hva de foretar seg. De distraheres sveert lett.”

” For ti ar siden ga jeg studentene arbeids-
materiale, og de var fullt kapable til a resonnere
seg gjennom det. Na ma jeg ga i gjennom
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stoffet steg for steg. Pa grunn av elevenes lave
frustrasjonsterskel kan jeg ikke gi s mange
forskningsoppgaver.”

” Jeg har endret leeremetodene mine pa
grunn av elevenes konsentrasjonssvikt og
pa grunn av deres utalmodighet. Jeg bruker
ikke lengre metoden med a la elevene ta egne
notater. | stedet bruker jeg oppgavehefter,
ferdige, lose oppgaveark og tester, ettersom
disse er bekvemmere og mer tilgjengelige for
elevene.”

Etter a haintervjuet tre hundre lzerere fant Jane
M. Haley blant annet fglgende fellestrekk:

” Uansett hvor "gl@gg” den enkelte elev matte
veere, er det gjennomgaende at den enkelte
elev er mindre kapabel til & sysselsette tankene
sine med mer krevende sparsmal i mattematikk,
realfag (science), og andre fag.” 3

Haleys konklusjon er klar: Tidlig intellektuell
lzering og tidlig bruk av computere,

(bade med tanke pa underholdning og som
verktay for leering) er to vesentlige faktorer
som bidrar til svekkelsen av den selvstendige
tenkningen hos amerikanske studenter.

Det a mene at ”jo tidligere man begynner med
leering, jo bedre”, er utvilsomt noe som brer seg
ut, ikke bare i USA. Det er ogsa apenbart at den
teknologiske utviklingen, henger intimt sammen
med dette. | dagens samfunn vil derfor det a
ga inn for tidlig intellektuell lzering sannsynligvis
veere sammenfallende med gnske om tidlig bruk
av elektroniske hjelpemidler. Og hva er det, i
selve laereprosessen, som blir fremtredende ved
hjelp av for eksempel pedagogisk programvare
pa computeren?

Den sveitsiske professor i barnesykdommer,
Remo H. Largo svarer med et spgrsmal: ” Nar
det gjelder bruk av computere dreier det seg
ikke bare om selve innholdet, for eksempel
innholdet i et program, men om spgrsmalet:
- Hvilke erfaringer er det et barn ikke gjgr nar
det sitter timevis foran en PC? °

Den amerikanske barne - og ungdoms-
psykiatrikeren Marilyn B. Benoit skriver:

” Som praktiserende barne - og ungdoms-
psykiater i 25 ar, har jeg iakttatt en
foruroligende tendens blant barn. (...) Det jeg
ser er en avtagende frustrasjonstoleranse. (...)
Psykiatrikere har lzert at frustrasjonstoleranse
er en jegstyrke, som mennesker har bruk for,
for a kunne mestre en vellykket tilpasning i livet.
Mens den nyfadte er berettiget til a fa alle sine
behov oppfylt omgaende og uten betingelser,
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forventes det av det oppvoksende barn at det
gradvis leerer a vente pa tilfredsstillelsen, at det
ma vente pa at foreldrene kommer med mat,
fierner en vat bleie, gnir de gmme gummene,
leker en lek osv. De senere ars teknologiske
fremskritt har gjort det mulig for unge barn a
oppna gyeblikkelig tilfredsstillelse ved a trykke
pa en knapp.” &

Som en kontrast til Benoits bekymring kan vi
se pa en reklame for laering gjennom

CD - rom: Fra det danske tidsskriftet
"Barnehagefolk”, leser vi:

"For tiden markedsferes med stor succes
den ide, at computeren kan gere indleering af
grundleeggende faerdigheder meget nemmere
og meget sjovere for bgrn. Bladrer man i et af de
mange computerblade, kan man ikke undga at
stede pa reklamer, som sigter mod det nye, ind-
bringende marked for computerprogrammer,
de sakaldte "edutain-ment’-programmer, som
pa én gang tilbyder "education” og ”inter-
tainment” til barn. Pa reklamernes billeder ses
ofte smilende foraeldre, som lykkeligt betragter
barnene, der sidder ved computerskaermen.
Reklameteksterne slar pa bade det sjove og det
lzererige: "Ny dansk serie af CD-ROM’er gor det
sjovt at lzere noget nyt...” hedder det f.eks. om
et program med den fantastiske titel "Den sjove
skole” og undertitlen “"kreativ indlaering”. | et
andet, typisk eksempel hedder det: "Det venlige
spagelse Casper hjeelper barnene med at leere
at leese, udvide ordforradet, stave og genkende
former. Casper er en levende eventyrbog, der
ogsa indeholder speendende spil og puslespil.
Kan anvendes af bern fra 4 ar.” 7

Her skal vi merke oss ordet edutainment.
Et konstruert ord som er sammensatt av
begrepene utdannelse og underholdning.
Vi merker at det vi vanligvis forbinder med
leering; det a erverve seg kunnskaper og evner
gjennom anstrengelse og egenvirksomhet, blir
gjort om til showbuisness. Da forstar vi ogsa
umiddelbart at det fins noen i bakgrunnen som
gjerne vil tiene penger pa oss.

Vi ser altsa pa den ene siden kommersielle
krefter som gjerne vil selge produkter
som sikter mot tidlig, elektronisk basert,
"leeringsunderholdning”. Reklamen gar, som
vi ser, pa hvor gey det er a lzere via ferdige,
elektroniske programvarer. Pa den andre siden
har vi bekymrede fagfolk, som konstaterer
farene forbundet med dette.



| artikkelen "The "Meme” That Ate
Childhood”, oppsummerer Haley sine
undersgkelser i felgende punkter: (Her
i en noe forkortet form).

« Alsere i en sosial kontekst. Sméabarn
vil antagelig bli sterkt angrepet gjennom
det forholdet de utvikler til maskinene
sine; til og med barn pa grunnskolen har
fremdeles vanskeligheter med a sette
computeren i kategoriene “levende”
eller "ikke levende”, og tenderer til a
stole for mye pa dem. Computeren ma
aldri erstatte et hjelpende og stgttende
miljg av mennesker; det er grunn til &
anta at for mye bruk av computere i tidlige
barnear vil gjere det ytterligere vanskeligere
for barn med sosiale og emosjonelle
problemer.

« A lzre & bruke alle sansene. Com-
putere tenderer til & innsnevre og lgse
opp helheten i barns sensoriske erfaring
i et livsavsnitt hvor barna skulle ha gvd
opp evnen til intersensorisk integrasjon
— et avgjerende grunnlag for akademisk
dyktighet. (...)

 Alaere & bli en kraftfull” Iserer’, (Learning
to be a powerful learner). Nar man tilbringer
mye tid sammen med elektroniske leerere
og edutainment — programmer, utsettes
man for passiv leering. | tidlige barnear
bor barnet lzere om sin egen posisjon i
forhold til verden. (...) Det at barnet kan
gjennomtrenge/kontrollere den gjenstand
det leker med, er viktig i denne prosessen.
Sammenlignet med hva en computer kan
gjare opplever barnet sine egne muligheter
og krefter som utilstrekkelige og svake. De
kan heller ikke gjennomskue hva det er som
forer til et resultat. (...) Arsak og virkning, sa
vel som selvkontroll og mater ting fungerer
pa, er lett a lezere nar man vil sla en spiker i
en fjgl, men vanskelig a laere nar et program
bryter sammen uten noen apenbar grunn,
eller nar ting og gjenstander hopper rundt pa
skjermen uten synlige kilder for fremdrift.

« A laere konsentrasjon. En av de
leereferdighetene som er sterkest truet av
elektronisk stimulanse er evnen til selektiv
oppmerksomhet/konsentrasjon. (...) Barn
som ikke klarer & la vaere a bergre alt
det som kommer inn i synsfeltet, eller

som skifter mentalt fokus hver
gang noe skjer rundt det, kalles
"stimulusbundne”. Forstyrrende
grafikk og spesialeffekter pa
skjermen, kombinert med fristelsen
til & stadig klikke seg spontant §
videre, fremkaller stimulusbundet g
oppfersel som i sin tur forsterker
konsentrasjonsvanskene.

« Alzere seg indre billeddannelse
og erindring. ( Learning visual
imagery and memory). Computerne iy
utfarer for mye av det som har & —
gjgre med billeddannelse og erindring uten
at studenten/eleven trenger a gjore
noen mental anstrengelse. (...) Mange
laerevanskeligheter kan spores tilbake
til mangler pa disse feltene.

+ Aleerelogisktenkning.(...)Forskning
har vist at barn lzerer a resonnere over
1 abstrakte forhold pa grunnlag av fysisk
" erfaring av hendelsesforlgp som de
* selv kontrollerer. ( For eksempel; hvis
jeg gjer x, da inntreffer y som et resultat
av det jeg gjorde. Det resultatet kan jeg
| forandre ved & gjare x annerledes.) Til
og med noen av "de beste” software
— leereprogrammer resulterer ikke i
noe annet enn at barnet trykker pa knapper
hovedsakelig for a velge, og a titte, i
motsetning til det & kunne formulere en plan
for sa a teste konsekvensene. (...) Evnen
til & kunne slutte seg til hvordan et annet
menneske har det, (feler), bygger ogsa pa
fysiske og sosiale erfaringer fra det virkelige
liv; fellesaktiviteter, sprak, og det a dele
folelser sammen med andre mennesker.

« A laere & bli en motivert "laerer”.
(Learning to be a motivated learner.)
Pedagoger ber vaere forsiktige nar
det gjelder bruk av software som
fgrer til belgnning for akademiske
ferdigheter - ( Gjer litt mattearbeid |
og fa en “belgnningsskjerm” (“reward
screen”)) — i stedet for a oppmuntre §
til & gve vanskeligere oppgaver fordi
selve utfordringen er belgnning
nok. | lgpet av mine besgk rundt
pa skolene sa jeg mange ulykkelige
barn hvis motivasjonssystem hadde
blitt programmert til & reagere pa ytre
heller enn pa indre (egne) krefter




og anstrengelser. Det fins ingen tvil om at
computere virker motiverende pa barn. Men
betyr det at barna ogsa blir motivert for a
laere? (Min uthevelse) Eller er de kun motivert
for a leke med computeren? Og hvem er i sa
tilfelle ansvarlige for motivasjonen; barnet
eller computeren? '

Felles for de tre forskerne vi hittil har nevnt
kan oppsummeres ved hjelp av Remo H Largos
svar pa spgrsmalet om hvordan en fglelse av
egenverd oppstar hos barnet:

( Wie ensteht Selbswertgefiihl?)

”(...)Baredersombarnetkan lzere giennomaga
mange omveier der det mgter bade frustrasjoner
og kjedsomhet, gjegr barnet erfaringen at det selv
kan Igse et problem og dermed kunne mestre
livet. En foglelse av egenverd, (selvverd), oppstar
ved at barnet stadig blir bekreftet i dette at det
evner,( fahig ist) a leere ut fra seg selv, og a lgse
problemer pa en selvstendig mate.” ®

Disse synspunktene krysser kommersielle
krefter, som jo er interessert i a8 selge oss
sine "kunnskapsunderholdningspakker”. Ut fra
naeringslivets kortsiktige gkonomiske tenkning
er det selvfglgelig lannsomt med bade tidlig
intellektuell leering og bruken av elektronisk

programvare. Jo tidligere jo bedre.

Dersom man henter sine argumenter ut fra
slike gnsker vil man si at i et samfunn som pa
grunn av ny teknologi stadig akselererer med
hensyn til informasjonsmengde, er det naturlig
at barna ma fa med seg mest mulig kunnskap,
og ogsa at de blir trent opp til & mestre de til
enhver tid mest aktuelle elektroniske medier.
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"Steinerskolen” 2/2001, s. 9
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Forestillingen om den gylne hesten inspirerte
pedagoger ved barnehagen Green Meadow
til en fortelling da et tidligere barnehagebarn
som hadde flyttet til New Zealand,

falt av hesten og ble drept. Mange av
barnehagebarna kjente henne. Pedagogene
beskrev barnas respons i sit medlemsblad.
Mia, fem ar gammel, dade i rideulykken pa
New Zealand. Da jeg fortalte denne historien
til barnehagebarna, hvorav mange kjente
Mia, ble det stor jubel blant barna, ansiktene
deres stralte ved tanken pa Mias liv hos
englene. De lo og klappet i hendene. Hvor
brutal et barns dad enn virker pa oss voksne,
blir var tro grundig testet i gyeblikk som
dette. Vi sgrger med foreldrene og familien,
og Vi sp@r oss hvorfor slike ting ma skje.
Samtidig, blant disse fire- og femaringene,
som er sa mye neermere andre virkeligheter
enn vi er, fins det en forstaelse av at Mia har
reist hjem.

Fortelling for Mia

Louise De Forest

En morgen vaknet Mia og sa til seg selv,
"l dag vil jeg ri en gyllen hest.” Da tiden
for ridetimen hennes kom, sto det en
gyllen hest og ventet pa henne. Den gylne
hesten snublet og falt. Det gjorde ogsa
Mia, og englene kom og hjalp henne opp
og tok henne med sa hun kunne bo hos
dem. Na kan Mia vaere sammen med
alle vennene sine nar hun vil, og hun vil
komme og leke med dere i dremmene
deres.

Oversatt av Astrid H. Sundt

Louise de Forest er steinerpedagog

i Green Meadow Waldorf School i

Spring Valley, New York. Hun har veert
involvert i utdanning av voksne og i
foreldresamlinger. Hun hjelper na til med
oppbygging av en utdanning for steinerbar
nehagepedagoger i Mexico.
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Dokumentasjon, bevisstgjaring
og kommunikasjon.

Eli Jorunn Kleven

landets barnehager a redegjore for

hvordan det arbeides med barnas lzering.
Videre fulgte et rundskriv med retningslinjer for
hva dette dokumentet skulle inneholde, fordelt
pa syv fagomrader. Palegget kom ogsa il
steinerbarnehagene. Myndighetenes dokumenter
inneholdt en lang remse av "offentlige” ord som
vi ikke liker. Ord som gir en opplevelse av at
kvantitet kommer i forgrunnen for kvalitet, der
telling, dokumentasjon og byrakrati blir viktigere
enn barn. Det inneholdt ogsa begreper om
leering og kunnskap som virker fremmede i var
barnehagekultur.

Brevet fra myndighetene ble utvilsomt
etterfulgt av stenn og oppgitthet i mang en
steinerbarnehage. Kan ikke vi fa arbeide med
var pedagogikk i fred?

I Ifasten 2006 pala myndighetene alle

Veien var lang, for min del, fra farste gang
jeg ble presentert for de syv fagomradene, il
a ta pennen fatt for & beskrive hva vi gjer i var
barnehage, slik palegget gjorde krav om. Det ble
et utfordrende arbeid for bade tanke, folelse og
vilje. For i det hele tatt & kunne begynne matte
jeg kvitte meg med antipati for offentlige palegg.
Det er vel det som heter a ta tyren ved hornene.
Deretter fulgte en refleksjon over "hva det er vi
egentlig gjer” gijennom a skulle artikulere og sette
ord pa var virksomhet i en "ngytral” sprakdrakt. Vi
skulle si noe om hvordan vi arbeider med lzering.
| denne prosessen oppdaget jeg hvor sterkt
steinerbarnehagene star, nettopp i spgrsmal om
leering.

Barnet oppgver et fundament av
grunnkompetanse pa et bredt omrade. Dette
skjer giennom den frie leken og barnets naturlige
bevegelse. Vi understgtter barnets vesen ved a
gi omsorg og rammer i form av forutsigbarhet
og rytmer. Den rytmiske gjentagelsen gjennom
aret som markeres med arstidsfester skaper
gjenkjennelse og styrker hukommelsen. Dette
gir barnet et verdensbilde som er begripelig,
og barnet kan lettere sette nye erfaringer i
sammenheng. Vi gir barna de beste forutsetninger
i sprakkompetanse ved & fortelle eventyr, vise
bordspill og & gjennomfare ringlek. | denne
atmosfaeren med god sansepleie kan barnet
fritt utvikle seg og tilegne seg ny kunnskap pa
sitt niva. Vi gir de beste forutsetninger for at

barnet skal fa rom for leering. | lgpet av dette
arbeidet ble vi bevisst noe som vi med trygghet
og begeistring kan besvare nar vi til stadighet
blir spurt om hvordan vi imgtekommer barnets
behov for lzering.

Vi lever i bevissthetssjelens tidsalder, noe som
preger hele vart samfunn. Vi kan ikke lenger
leve i en folelsesmessig symbiose med hva vi
faler er riktig. Vi ma lafte det opp i bevisstheten
og reflektere over hva vi gjer. Dette kommer vi
styrket ut av, vi blir tryggere som pedagoger nar
vi vet hvorfor vi gjar det vi gjer.. Det oppgver
var evne til a se ting objektivt med en subjektiv
innlevelse, som igjen kan styrke var pedagogiske
kompetanse.

| var tid trenger vi visdom for & kunne lede
og skape en god vei for barn som vokser opp.
Vi skal ikke henge fast i gamle dogmer og
misforstatte leeresetninger som er blitt til en
sannhet for et helt kollegium. Vi begr holde fokus
pa alt det gode vi gjar, istedenfor alt det tapelige
"de andre” foretar seg. Det forskes i dag mye
pa barn og pedagogikk. En stadig sterre del
av forskningen tar i skende grad hensyn til det
hele mennesket, et holistisk menneskesyn som
legger vekt pa tanker, fglelse og vilje. Derimot er
forskning pa det andelige mindre utbredt, fordi
det ikke kan dokumenteres. Vi har mye & hente
fra var tids bevisste mennesker. Pa Berle, Rudolf
Steinerhggskolen i Oslo, velger man ut gode
beker fra offentlig pedagogikk, i pavente av at det
skal komme mer litteratur fra var egen fagkrets.
Faglig fornyelse og refleksjon er viktig.

At det offentlige palegger oss retningslinjer og til
og med i et sprak mange opplever som fremmed,
har vi nar alt kommer til alt, kunnet bruke til var
fordel. I tillegg har denne "tvungne” dialogen med
myndighetene hatt en bivirkning: Vi har lettere
for a bli forstatt. Vi kommuniserer bedre med
omveredenen.

Kanskje det gir grunn til & holde fglgende
kritiske og selvreflekterende spgrsmal opp for oss
selv: Fgler vi oss litt for fort og litt for ofte truet?
Med en altfor avvisende holdning bidrar vi i hvert
fall ikke til en fruktbar dialog. Og det styrker heller
ikke var egen identitet og var evne til & sta sikkert
og grundig i vart steinerpedagogiske arbeid.
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KJUENNER VI KILDENE TIiL BARNAS DANNELSE?
ET ETTERLIGNINGSPERSPEKTIV

AsTRID H. SUNDT

Denne artikkelen, som er en utvidelse og bearbeiding av manus til en forelesning, er for lang til a gjengis
i ett nummer, og vil derfor trykkes i fem deler.

Forste del inneholder en innledning og tar sa videre for seg malet i oppdragelsen og barnet som er vant
til a etterligne. Barnet som uforbeholden mottaker og beskrivelse av seks kilder for barnets etterligning
blir holdt frem.

1 andre del beskrives “speilnevronene”, - som er en del av vart etterligningsinstrument. Videre beskrives
etterligningsformer og etterligningsfaser (- her er mye fra pedagogisk plan -). Ringens og eventyrets
rolle blir ogsa omtalt her.

Tredje del beskriver en konkret hverdagssituasjon som sa belyses i alles perspektiv. Slik bearbeides
etterligningen i praksis og vi spor: Hva skjer bak vare rygger?

Perspektiv, subjekt og sosial lcering blir tema i fjerde del der medlcering og medvirkning blir
problematisert.

I femte og siste del ser vi pa sansene og reflekterer rundt observasjon og tolkning, pedagogisk intuisjon,

samspill og fleksibilitet. Til slutt gis et kort tilbakeblikk pa fremstillingen gjennom de fem delene.

INNLEDNING

| tittelen sper jeg:

”Kjenner vi kildene til barnas dannelse?”

Dette er, slik jeg ser det, et pedagogisk
kjernespersmal det alltid er aktuelt a stille
seg, - enten en er i barnehagen, smaskolen,
ungdomsskolen eller pa videregaende trinn.
Ja, for den saks skyld i eget liv. Om vi ser bort
fra kildene, eller tiltror vare egne, pedagogiske
prinsipper hovedrollen som kilde, gjgr vi oss
skyldige i a overse helheten i barnets vesen.
Var rolle er kun en integrert del av kilden.

Det jeg haper med denne artikkelserien,
er a vise at det finnes et syn pa fenomenet
etterlikning som kan nyansere og aktualisere
mekanismene i samspillet vart og sette et
utdypet fokus pa de voksne ansvar.
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MALET

Men aller forst: La oss minne oss selv
pa malet for var virksomhet, malet for
steinerpedagogikken:

Vi vil legge grunnlag i barnehagebarnet for
utviklingen mot a bli

¢ gode medborgere — ( det malet deler vi med
all verden)

e |erevillige og "skolemodne elver’ — (det
malet deler vi med alle pedagogiske miljger i
Norge)

« frie, ansvarlige individer som utvikler sitt livs
potensialer til beste for verden —

Pa dette punktet er det vi skiller oss ut, ikke
fordi de pedagogiske miljgene i Norge vil si at
de er uenige, men fordi

e dette er steinerpedagogikkens hovedbud-



skap, det som settes gverst, hayere enn alle
andre mal og visjoner

e dette malet defineres tydeligere hos oss
enn hos andre

eveien frem mot dette malet beskrives
tydeligere hos oss enn hos andre

o fordi mennesket, barnet, eleven star i et
annet lys hos oss enn hos andre.

Det er frem mot dette malet barnet vil nar det
velger sitt liv. Og det er dit vi vil — dette vi streber
mot om vi stgtter barnet i pakt med dets eget
indre kompass.

Et etterligningsperspektiv, som det jeg
na vil beskrive, vil vise at store deler av disse
kildene er speilinger av barnets opplevelser.
Speilinger som kommer frem gjengitt i barnets
eget uttrykk og adferd. De fleste inntrykk
kommer likevel aldri til en forstaelig gjengivelse
for oss, men forblir usynlige kilder til barnets
dannelse, grunnlaget for barnets, ungdommens
og den voksnes mulighet til livsutfoldelse.
Premissene er lagt. En kan si at: > gjennom
etterligning gjer mennesket verden til sin.

BARNET ER VANT TIL A ETTERLIGNE

Ut fra en tilveerelse vi ikke kan fatte, beskrevet
som “vesen i vesen” ("Wesen im Wesen”)
kommer barnet til oss. | en total og hengiven
etterligning og sameksistens som likevel var
personlig fordi barnet ogsa der, i sin mors liv,tog
— om vi kan forestille oss det — i enda tidligere
tider — bar sitt sentrum med seg. Bar sitt eget
perspektiv.

Med denne umiddelbare erfaringen kommer
barnet til oss —, og skal vi tro Steiner og kloke
mennesker etter ham, er det ikke tilfeldig at
det kommer til akkurat oss. Det har en hensikt
med det. En god hensikt, en *forseglet ordre”,
som Sgren Kierkegard kalte det. Kanskje er det
slik som vi ofte forteller i fadselsdageventyret
for barnehagebarna, at de ser det der oppe
fra sammen med sin skytsengel, de ufgdte
sma. At de ser en jord som trenger dem — en
jord som trenger hjelp. Sa kommer de hit til
oss. Hit til oss som trolig har glemt var egen
hensikt, kommer det. Til oss som trolig har
glemt "Var forseglete ordre”. Er det derfor det
kommer — for at vi skal huske, skal erkjenne?
Eller vet de det nettopp ikke? Venter de at vi
enda vet? Er det en aning av det vi fornemmer
nar vi mgter det? Den nesten hellige nyfadte?
Barnet sgker sameksistens. Etterligningen er
det neermeste det kommer. Den er barnets lyst
og lodd, — uforbeholden etterligning.

UFORBEHOLDEN MOTTAKER

Barnet er et helt sanseorgan, sier Steiner.
Uforbeholdent sanser barnet — og uforbeholdent
etterligner det, - med hele seg.

Vi kan sgrge for at barnet har det godt. Det
er dets velbefinnende, hvordan det har det
akkurat na, som avgjer dets perspektiv, slik
det ogsa er hos oss voksne. Etterligningen
er personlig. Hvordan barnet trives i
sansegyeblikket, er avgjgrende for hva det
oppfatter. Hvilke avtrykk fra omgivelsene
som gir varige inntrykk, hvilke som glir inn
i glemselen eller som "preller av” og hvilke
som kommer til uttrykk pa gjenkjennelig eller
ugjenkjennelig vis far eller senere. Dette kan
vi ikke forutse. Ei heller kan vi alltid vite hvem
og hva som er barnas modeller, hvem de tar
etter i sin adferd. Vi kan ikke velge forbilder
for barna.

Om vi tenkte oss seks kilder:

Kanskje kan vi, som et stillas for tanken,
tegne noen sirkler utenpa hverandre. Her
er de satt inn i en rekkefglge som kan veere
riktig for mange barn, i mange situasjoner.
For andre og i andre sammenhenger, vil
kildenes virkning sta i andre relasjoner til
barnet.

Innerst finner vi barnet selv — dets perspektiv
i gyeblikket avhenger av

Barnet

1: Dets
velbefindende

2: Familiekultur,
bakgrunn

3: Venner

4: De voksne i
barnehagen

5: Barne-
gruppen
6: Rummet

7: Tiden

1. dets velbefinnende
e primeerbehov
e dagsform
o fglelse av a bli sett og inkludert, ha
tilhgrighet og delta
2. Familien, kulturen, sprak, personligheter,
antall medlemmer og plassering i saskenflokken
legger premisser for perspektivet av mer varig
karakter
3. Venner: Na vet vi at selv ganske sma barn
kan ha tette band seg i mellom. De hermer
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hverandre bade fordi de gnsker a identifisere
seg med hverandre og for a stette hverandre
— for & styrke samholdet.

4. De voksne i barnehagen preger barna og
klimaet med sin veeremate og blir etterlignet
bade ubevisst spontant og fordi barna @nsker
a gjere som oss. Hvordan barn etterligner
voksne, avhenger av relasjonen dem i mellom.
Det pedagogiske rommet.

5. Barnegruppen for @vrig preger enkeltbarnet
gjennom stemning og gjennom gruppens kultur.
Gruppens kultur er avhengig av de voksnes
kultur.

6. Rommet — det pedagogiske miljget,
muligheter, lys, lyd, utstyr og utstyrets
tilgjengelighet preger kroppssprak, holdning
og selvfglelse. Denne sirkelen virker inn i alle
de andre — som en arena for barnet og dets
opplevelse, - dets velbefinnende.

7. Tiden — som rommet virker inn i alle
arenaer. Nar barnehagerytmen gir rom for
barnets naturlige adferd og utrykk, gjennom
etterligning, det vil si herming, bearbeiding
og forvandling av inntrykk til eget livsinnhold,

stotter det barnet i & gjere verden til sin.
Adferds- og holdningsoverfgring er grunnlaget
i barnets laeringsvei.

Dette er ikke enveisetterligninger: -
pavirkninger gar gjensidig begge veier. Her
foregar et relasjonelt, gjensidig samspill
mellom barn og miljg, medmennesker, ayeblikk
og tidsrom - avhengig av komponentenes
varierende styrke i gyeblikket. Mgnstre fester
seg imidlertid seerlig lett hos barn, fordi deres
gnske om a tilpasse seg og leere er sa sterkt.
Samtidig ogsa fordi de med sitt enda svake
erfaringsgrunnlag, har lite a stille opp mot
inntrykkene og dermed er sveert formbare. De
byr omgivelsene inn i sine apne rom, sa a si.

Barnets inntrykk blir til laering som preger
dets adferd. Var opplevelse av adferden
bestemmer den bevisste og ikke minst
ubevisste tilbakemeldingen vi gir, og
dermed barnets selvbilde og identitet. Gode
gyeblikk og trygge relasjoner gir barna og
de voksne forutsetning for positiv, livslang
egenskapelse.




Bamn trenger ikke mer skjermtid

Frode Barkved

| Kunnskapsdepartementets nye
rammeplanen for barnehagen heter det:
«Barn bar fa oppleve at digitale verktay
kan veere en kilde til lek, kommunikasjon og
innhenting av kunnskap.»

Hvorfor det? Finnes det en vektig
utviklingspsykologisk forskning som tilsier en
slik konklusjon? Eller handler det om politiske
og neeringslivsmessige interesser? De fleste
vil veere enige i at kompetanse og kreativ
omgang med computerteknologi er vesentlig.
Men fremmes dette ved a innfagre databruk i
barnehagen? Er mer skjermtid det barn i var
tid trenger?

Fra USA, som jo er et av foregangslandene
for teknifisering av barndommen, kan vi

hgre at leken i lgpet av de 10-15 siste ara
nesten har forsvunnet fra barnehagene og

i hjermmene. Vi leser om at evnen til indre
kreativ bildedannelse avtar hos skolebarn, og
evnen til vurdering og kritisk demmekraft er i
ferd med a forsvinne hos ungdommer.

Utviklingspsykolog Jane M. Haley er en

av mange som konkluderer med at ungdom
har stgrre vanskeligheter enn tidligere med

a forholde seg til verbal undervisning, bade
muntlig og skriftlig. Videre sliter de med, eller
unngar helt, skriftlige oppgaver. De glemmer
fort beskjeder og strever med konsentrasjon.

Da hun intervjuet ulike lzerere ved videre
utdanning, fikk hun fglgende svar:
«Studentene distraheres sveert lett. For ti
ar siden fikk studentene apne spgrsmal
som krevde vurderingsevne, og de var fullt
kapable til & resonnere seg gjennom det.
Na ma stoffet gjennomgas steg for steg. Pa
grunn av elevenes lave frustrasjonsterskel
kan det ikke gis 'forskningsoppgaver’, men
helst bare ja og nei — spgrsmal.»

Etter a ha intervjuet tre hundre laerere fant
Haley fglgende fellestrekk:«Uansett hvor
'glegg’ den enkelte student matte veere, er

det gjennomgaende at de er mindre kapabel
til & sysselsette tankene sine med mer
krevende spgrsmal.» Haleys konklusjon:
«Tidlig intellektuell lzering og tidlig bruk av
computere er to vesentlige faktorer som
bidrar til svekkelsen av den selvstendige
tenkningen hos amerikanske studenter.»

I USA har man begynt a innse at man ved

a digitalisere barndom og pedagogikk, har
tenkt ensidig og utilstrekkelig. Da det tyske
tidsskriftet «Der Spiegel» forleden besgkte
en skole i New York som var selve flaggskipet
for bruk av computerbasert undervisning,

fikk de hare: «For syv ar siden innfgrte vi
som den farste skolen i USA ordningen med
beaerbare datamaskiner til alle elevene, en
bestemmelse skolens ledelse i dag angrer
pa. Na har vi begynt a lase datamaskinene
inn i skap, og ingen elev far lane ngkkelen. Vi
har bestemt at teknikken skal rette seg etter
undervisningen — ikke at undervisningen skal
rette seg etter teknikken.»

Det a skape god og beerekraftig pedagogikk
handler om a bevege seg mellom det som
er barnets behov og alderstypiske trekk pa
den ene siden, og a sperre hvordan de pa
sikt — som voksne — kan veere skapende i
utviklingen av samfunnet. Det krever en fri
innsikt i barnenaturen, og ikke trendy og
stadig skiftende tilpasning til neeringslivets
behov og skiftende politikeres kjepphester.
Dersom den ekte leken hemmes i tidlig
barndom, vil virkningen pa sikt bli en mangel
pa fleksibel og kreativ tenkning, samt empati
og handlekraft hos dem som skal skape nye
samfunnsverdier.

Professor Rune Slagstads svar, for over et
ar siden, pa hva som skulle til for a skape en
bedre skole, er fremdeles det beste og mest
treffende: «Hiv ut PC-ene av grunnskolen,
samt de PC-ene SVs fornyingsminister’ i
koalisjon med IT-bransjen vil padytte landets
vergelgse fgrskolebarn.»
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Raster
| et bamnehagepolitisk landskap

Det moderne barn og det fleksible arbeidsmarked:
Institusjonalisering og individualisering av barn i lys av endringer i velferdsstaten

Norsk senter for barneforskning, NTNU 7491 Trondheim

Det er blitt klart at barnehagen ikke
er en isolert gy hvor sosialisering
og beskyttelse av barna ikke er pa-
virkelig "utenfra”, og hvor barna
kan tilbringe et liv i spontanitet og
impulsivitet.

Mal og summarisk presentasjon

Norsk senter for barneforskning (NOSEB) og
Institutt for sosiologi og statsvitenskap (ISS) ved
Norges teknisk-naturvitenskapelige universitet
(NTNU) i Trondheim har gjennom etablering av
en tverrfaglig/interdisiplinaer forskningsgruppe
som mal a utvikle forskningsbasert innsikt i
forholdene mellom endringer i velferdsstaten,
arbeidsmarkedet, barneomsorg og
barnehagepolitikk og sma barns hverdagsliv
i vanlige og spesielle barnehager. Prosjektet
vil forene nyere sosiologisk og antropologisk
barndomsforskning (James, Jenks & Prout
1998, Qvortrup m.fl. 1994) med velferdsstats-
og arbeidsmarkeds-perspektiver (Esping-
Andersen 1999, 2002, Brandth & Kvande
2001).

Et viktig mal er & generere kunnskap om
hvordan institusjonalisering som et trekk ved
moderne barneliv, og kulturelle forstaelser
av barn og den "gode barndom”, pavirker
barns identitetsdannelse og sosiale praksiser
i barnehagen. Forstaelser av barndom blir ofte
betraktet som “"naturlige” og gjares sjelden til
gjenstand for analyse ut fra en kulturell og
ideologisk synsvinkel. Barneomsorgs- og
barnehagepolitikk i en moderne velferdsstat er
ofte ikke uten tvetydigheter og selvmotsigelser,
og blir sjelden analysert som baerere av
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spesifikke ideologiske og kulturelle forestillinger
om barn og barndom.

Prosjektet tar utgangspunkt i at det eksisterer
en neer forbindelse mellom arbeidsmarked og
arbeidsliv pa den ene side, og utvikling av
spesielle omsorgstiltak for sma barn pa den
annen. Paradoksalt nok er slike tilsynelatende
fierne omrader som arbeidsmarked og
barnehager pavirket av delvis identiske ideer
som fleksibilitet, ny-liberale tilnaerminger og
brukerorientering. Et sentralt spersmal er
om nye trender, uttrykt gjennom begrepene
fleksibilitet og brukertilpasning, harmoniserer
med tradisjonelle kulturelle forestillinger om en
god barndom. Etablering av naturbarnehager
i de senere ar er blant annet et utrykk for den
tette koplingen mellom barndom, lek og natur.
Det kan imidlertid ogsa tenkes at den gkende
populariteten naturbarnehager har fatt inngar
i helt andre sammenhenger, og at sosiale
praksiser som skapes i slike barnehager kan
knyttes til andre samfunnsmessige og kulturelle
forhold.

Internasjonalt har det veert pekt pa et behov
for en ny-orientering i forskning knyttet til "Early
Childhood Education and Care” (ECEC).
Nyorienteringen etterspgr analyser av barns
perspektiver og erfaringer i barnehagen
med utgangspunkt i et barndomssosiologisk,
sosialkonstruksjonistisk perspektiv (OECD
2001: 134-135). Det dreier seg altoverveiende
om perspektiver som er karakteristiske
for tidligere, igangvaerende og planlagt
forskning pa enhetene NOSEB og ISS.
Forskningsgruppen vil etablere samarbeid med
en rekke internasjonale forskere pa omradet
som er i gang med eller planlegger tilsvarende



forskningsaktiviteter. Pa lengre sikt vil det veere
gnskelig med komparative prosjekter.

Professor Jens Qvortrup og leder ved Norsk
senter for barneforskning, Anne Trine Kjgrholt
er forskningsledere for prosjektet, som omfatter
folgende delprosjekter:

1) Fleksible arbeidskulturer og foreldres
tidskonflikter. Ansvarlige: Berit Brandth og
Elin Kvande

2) Fleksibilitet, kvalitet og brukertilpasning:
Barnehagepolitikk og barn som deltakere i
barnehagen. Ansvarlig: Anne Trine Kjarholt

3) Velferdsstatens smabarns-politikk:
Ved et veiskille? En historisk-komparativ
undersgkelse av Norge, Sverige og Tyskland.
Ansvarlig: Tora Korsvold

4) "Naturlige barndommer” i norske
barnehager. Ansvarlig: Randi Dyblie Nilsen

5 (Institusjonalisering i lys av en
generasjonskontekst. Ansvarlig: Jens
Quvortrup.

Introduksjon: Institusjonalisering av
barndom i moderne samfunn

| mer enn et arhundre har institusjonalisering
blitt en realitet for flere og flere mennesker
— seerlig barn og andre grupper utenfor
arbeidsmarkedet, f.eks.

pedagogisk prosjekt for de bedre stilte, eller
det var et proteksjonistisk prosjekt for de
fattige, dvs. for a redde barna. Da antallet
barnehager endelig gkte, innfgerte man
samtidig et avgjgrende gkonomisk argument,
i og med at barns institusjonalisering viste
en udiskutabel sammenheng med kvinners
inntreden pa arbeidsmarkedet. Akkurat denne
samfunnsendringen var forsinket i Norge, hvor
man, i det minste sett i en nordisk kontekst,
brukte tid pa a formulere og oppfylle de politiske
malene for institusjonell omsorg for de som
trengte det. Grunnen til forsinkelsen med
innfgring av barnehager hadde sannsynligvis
sin rot i en fundamental tvetydig holdning til
institusjonalisering, men ogsa en seerlig norsk
kulturell forstaelse av "den gode barndommen”
som ensbetydende med et hverdagsliv der
hjemmet og det lokale utemiljg var omrader
hvor barna fritt kunne leke med venner og der
en mor i nerheten ga folelsen av trygghet
(Gullestad 1997, Nilsen 2000, Kjgrholt 2001).

Denne oppfatningen kunne likevel ikke
holde tilbake den dramatiske gkningen av
antallet kvinner i arbeid, og denne gkningen
tvang derved den norske velferdsstat til a
vise barnehagen betydelig starre interesse
enn i tidligere ar, bade hva gjaldt utvidelse og
innhold (Korsvold 1997). En

ungdommer, gamle og syke,
funksjonshemmede, samt
sinnssyke. Institusjoner
legemliggjer organiserte
bestrebelser for & handtere
slike grupper (oppgaver som

Selv om barna blir nevnt,
er det forst og fremst
foreldrene som blir be-
traktet som brukere av
barnehager.

rekke politiske beslutninger
og initiativ som ble tatt fra
sentralt hold og reformer
i 1990-arene vitner om
dette: det ble et politisk
mal a tilby barnehage il

a beskytte, undervise og
restituere seq). Til tross for forskjeller mellom
institusjonene, som f.eks. barnehager, skoler,
aldershjem, sykehus, psykiatriske sykehus og
fengsler, med hensyn til formal, oppholdets
lengde, egne valg og preferanser, sa er det
ogsa likheter nar det gjelder formelle strukturer,
relasjoner til autoriteter og fysisk separasjon
fra det utenforliggende samfunn (Foucault
1977, Goffman 1961). Det er ogsa viktig a
forsta barnehager ut fra denne beskrivelsen
(Nilsen 2000). Men i hvert enkelt tilfelle vil
man sgke etablering og opprettholdelse av
disse institusjonene rettferdiggjort.
Organisert barneomsorg i form av
barnehager er saledes en av flere former for
institusjonalisering av barn som har endret
barndommen i det 20. arhundre (Aasen &
Telhaug 1992). Antallet barn i barnehage
var historisk sett lite, enten det var et

alle barn, a innfgre en ny
barnehagelovgivning og en ny rammeplan
(1996), gke tilbudet om barnehage i kommunene
(1991-93), innfere utviklingsprogram i
barnehagesektoren (1998-97), St.meld. nr. 27
(1999-2000) om Barnehage til beste for barn
og foreldre, det foreliggende kvalitetsinitiativ om
"den gode barnehage” (2001-03) og den nye St.
meld. nr. 24 (2002-03) om Barnehagetilbud til
alle — gkonomi, mangfold og valgfrihet. Samtidig
hadde politiske initiativ slik som kontantstgtte
og fedre- og tidskvoter innflytelse pa mgdres
og/eller fedres mulighet til & velge a vaere
hjemme for & unnga at barna deres tilbrakte
mange timer i barnehagen. Pa den ene siden
fokuserer dette pa institusjonalisering som
en kamparena i tilbakevendende debatter
om hjem eller barnehage er "beste plassen”
for barna (og/eller foreldrene). Pa den annen
siden knyttes barnehage og barnehagepolitikk
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sammen med arbeidsmarkedets politikk og
foreldres praksiser som bade foreldre og
arbeidstakere. Institusjon, hjem og arbeidsliv
blir tett knyttet til hverandre etter hvert som
smabarnsforeldre forsgker & skape det "gode
liv’ innen for rammen av tilbud og rettigheter i
velferdsstaten og arbeidsmarkedets attraktivitet
og/eller uunnvaerlighet.

@nsket om tilpasning mellom arbeid
og familieliv har vaert vedvarende, i det
minste siden 1960-arene. Endringene pa
arbeidsmarkedet fra et industri-, via et service-
og til et kunnskapssamfunn har imidlertid krevd
andre utfordringer og krav til nye former for
sameksistens. Saerlig relevant har det vaert a
forsta hvordan endringer i organisering av tid
pa arbeidsmarkedet og i samfunnet som helhet
blir matt med seerlige krav til tidsorganisering i
barnefamilier. Arbeidsmarkedet har na endret
seg fra standardisert tid som det viktigste
prinsipp for arbeidstid i det industrielle
samfunn til gkt fleksibilitet og differensiering
i et post-fordistisk samfunn. Fleksibelt arbeid
og ansettelse kan veaere vanskelig a fa til a
harmonere med rigide rettigheter som angar
sosio-politiske programmer som er basert pa
rasjonaler fra politikerverdenen.

Fra en annen synsvinkel kan man vurdere
situasjonen dit hen at bruker-herredemmet og
begrepet valg som en ngkkelverdi har begynt a
fa stor innflytelse i utviklingene og reformene i
barnehagen siden midten av 1990-arene.
Selv om barna blir nevnt (Naes 1997), er det
forst og fremst foreldrene som blir betraktet
som brukere av barnehager. Begreper som
fleksibilitet, brukerorientering og kvalitet har
bare sa vidt blitt problematisert i politiske
dokumenter og i den offentlige debatt, og
man har ikke reist grunnleggende spgrsmal
om potensielle konflikter mellom foreldre, i
egenskap av arbeidere og deres interesser pa
den ene siden og barnas interesser og behov
pa den annen (Kjerholt 1998, Bjgrngaard &
Mordal 1998, Sandve 2000).

Det nye spraket kan, hva angar brukere,
fleksibilitet og valg, vanskelig vurderes uten
at man godtar at det fins en gkt pavirkning av
ny-liberal ideologi som gir fortrinn for individet
(forelder, arbeidstaker, bedrift) snarere
enn til politikken, in casu velferdsstaten.
Medborgerskap blir oftere og oftere forstatt
i sammenheng med individuelle valg og
selvrealisering, hvilket bringer solidaritet,
sikkerhet og velferd som f.eks. fellesskapets
valg, i fare (Edwards 2000).
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Ny-liberalismen pavirker ogsa likhetsidealet
som et betydningsfullt og tradisjonelt normativt
elementi den nordiske velferdsstat. Spgrsmalet
er derfor om velferdsstatens politikk rettet mot
mindre barn har kommet til et veiskille hvor
velferden som et felles mal og retningslinje er
blitt erstattet av individets frie valg av en rekke
omsorgsalternativer uten a sette velferden
pa spill. Det samme ny-liberale ordforradet
paberopes bade for arbeidsmarkedet og
barnehagene og det er i det minste en nyhet.
Det er derfor vitenskapelig relevant og i
saerdeleshet politisk relevant a reise spgrsmal
for a belyse disse relasjonene, ikke minst nar
det gjelder de mulige spenningene mellom
tradisjonelle oppfatninger om en god barndom
og ny-liberale tilneerminger for a realisere
denne gode barndommen.

De nye diskurser og realiteter har fgrt il et slags
press fra utsiden til de tradisjonelle ideologiene
om barn. Det er blitt klart at barnehagen ikke er
en isolert gy hvor sosialisering og beskyttelse av
barna ikke er pavirkelig "utenfra”, og hvor barna
kan tilbringe et liv i spontanitet og impulsivitet.
Heller ikke barnehagepolitikk er upavirket av
det nye spraket, som dog fortsatt ikke har lykkes
i 8 skape teoretiske og metodologiske analyser
av hva som menes med barn som individuelle
brukere av offentlige tilbud.

Det er derfor av interesse a stille
forskningsspegrsmal om nylig etablerte
naturbarnehager. Fins de for a kreve de
tradisjonelle verdier tilbake eller er de mer
av det samme, men i ny drakt? Fins de for
a revitalisere "hegemoniske sannheter” om
barnehage og barndom, som forstyrres av
nye diskurser som nevnt ovenfor? Til tross for
at man utvider og understreker vanlige norske
verdier ved a sammensette natur og uteliv for a
skape "en god barndom”, sa er disse spesielle
barnehagene knapt beskrevet tidligere.
Det trengs nye tilneerminger for a blottstille
normative og kulturelle forstaelser for det/den
"naturlige barn/-dom”, og hvordan disse er flettet
inn i barnas hverdagsliv og sosiale praksiser i
barnehagene. Sosialisering er en prosess innen
den kulturelle (re)produksjon hvor bade barn og
voksne er aktivt involvert, skjant fra forskjellige
autoritetsposisjoner (Nilsen 2000).

Med gkende antall foreldre i jobb, samt gkende
kostnader for sma barn, er barnehager uten tvil
den viktigste arena i Norge, i det minste for de
3-6-arige. Det har tidligere veert vist at barn
skaper felles kulturelle og sosiale praksiser,
bade i overensstemmelse med de rutiner og



reguleringer som ivaretas av de ansatte, men
ogsa pa tross av disse (Corsaro 1997, James
1993, Nilsen 2000, Ytterhus 2000). Det trengs
naermere innsikti den typen barndomserfaringer
som gutter og jenter skaper, og hvordan dette
knytter seg til muligheter og hindringer som
etableres av kameratskapsarenaer. Badeilys av
de siste endringene i ECEC-politikken og ulike

voksenkonstruksjoner av (gode) barndommer,
kan man spgrre seg om hvordan jenter og
gutter sammen skaper identitetene som "det
aktive og deltakende barn”, "det naturlige barn”,
"det fleksible barn” og det "individuelle barn”.
For a forstd sma barns institusjonalisering er
det ngdvendig & anvende metoder, som ogsa

inkluderer barns perspektiver.

Stemningsrapport fra barnehagestevnet i Arendal
Hove leir 8. - 10. mai 2009

Varen var kommet til Arendal da vi ankom
Hove leir, men vinden lekte kaldt rundt
knaerne. Det gjorde ingenting fordi vi ble matt
av Stjerneglimts store varme favn. De hadde
gjort Hove leir fin for oss og til og med ordnet
alle rom for oss med alt fra sengetay og
handkleer til at hver pute hadde hvert sitt rade
sjokoladehjerte pa. Det var en varmende
velkomst. Fra fgrste stund tror jeg folk fglte
seg hjemme. Vi var sammen alle pa samme
omrade med vakker natur pa alle kanter. Alt
var velorganisert og godt a hvile i.

Vi fikk alle fgle at vi befant oss i en verden.
Det var et bevegende og sterkt mgte med
Afrikas vakre kvinner og Afrikas historie i
vare, bevegende stunder. Det var friske
afrikanske unge gutter fulle av futt og fart
og pagangsmot. Det var bilder fra Amerikas
verden som igjen var en helt annen, men
med ild, engasjement og hap. Og sa var
det lille Norge hvor alt igjen viser seqg litt
annerledes, men allikevel kjent. Det som
samlet oss var at vi brenner for barnets
fremtid i verden. Og sanger fra Afrika lgd over
hele salen. Folk fikk mgte hverandre med tid
til latter, tid til samtaler, tid til alvor og tid til
deilige vandreturer pa gyas mange smaveier.
Vi fikk komme pa "friskustur” pa begljan bla,
og ved hjelp av bater ble vi fraktet inn til
Arendals brygge og loset trygt i land og det
bar rett til Arendals storstue, kulturhuset, til
festforestilig for Stjerneglimts 25- arsjubileum.
Det var en flott forestilling med rosende
velfortjente ord til Eldbjerg og hennes stab,
det var eurytmi og vakker musikk fra Kjetil
Bjeornstads hender som danset over flygelet.
Det glitret av glede i hele huset.

Vi var mange som reiste rgrte og med tarer
i synene hjem fra stevnet da Afrikas varme,

frodige rost takket for stevnet. Vi kjente alle
sammen ftror jeg, et sterkt og godt fellesskap
som lgftet oss inn i en felles verden for vare
barn for det er de alle sammen om de lever
i nord, syd, gst eller vest. Sa nok engang
tusen takk alle i Stjerneglimt fordi dere tok
sa godt imot oss og viste at det gar an a
lafte tungt selv om man ikke er sa store. Det
var fint at dere tok verden inn til oss pa den
maten dere gjorde det. God og velfortjent
sommer til dere alle.

Beste hilsen

Bjerg,

Steinerbarnehageforbundet.




Vi hilser pa forste klasse
| Arendal

Simone Christa Gjendem

Min arbeidsplass eri 1. klasse ved
Steinerskolen i Arendal. Jeg har det daglige
ansvaret for en liten gruppe pa 3 barni ar
og har ogsa hovedansvaret for a lage mat til
hele skolen. "Hele skolen” vil i vart tilfelle si
37 barn og 7 voksne. | utgangspunktet kan
det hares helt uoverkommelig ut a lage mat
til s mange mennesker — hver dag. Men,
veien har blitt til underveis. Vare gnsker og
det bestemte utsagnet "mat MA vi ha”, har
fort oss dit vi er i dag.

Det er vanskelig a forestille seg en 1.
klasse pa en steinerskole uten at det lages
mat der. Derfor falt det naturlig at jeg tok pa
meg planleggingen.

Malene for arbeidet er mange:

Barn og voksne skal fa et godt og
naeringsrikt maltid hver dag for a bli
mette og for a styrke livskreftene. Det gir
utholdenhet, arbeidsiver, glede og okt
tilstedeveerelse.

Vi gnsker a skape en god atmosfaere
rundt maltidet slik at det & spise
sammen oppleves som samlende og at
fellesskapsfglelsen styrkes.

Med hensyn til 1.klassingene er ogsa
folgende tanker bak av betydning:

Voksne og barn kan lage mat sammen og
det kan veere goy.

Den voksne holder pa med et ytterst
meningsfullt arbeide og er pa forskjellig vis
forebilde for barna. Barna laerer hvordan
ulike redskaper handteres, blir kjent med
ulike ingredienser, ser at man kan lage mat
med enkle og fa ingredienser. Jeg gnsker i
tillegg a vise en glede og takknemlighet over
markens grgde.

Valg av meny

Nar man har sa mange gode grunner for
a lage mat, gjelder det a finne de praktiske
lasningene som gjar det mulig. Hva slags
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mat ville vi ha og hva kunne vi klare a lage?

Maten skulle veere sunn, naeringsrik og
den skulle vaere enkel a lage pga mengden.
Jeg ville ikke ha hastverk for a fa det til.
Fortrinnsvis ville jeg ha en veksling mellom
korn- og gronnsaksretter. Fisk og kjatt
skulle ikke sta pa menyen. Alle spiser korn
og grgnnsaker, uavhengig av religion og
livssyn. | tillegg kom aspektet at mattilsynets
forskrifter straks blir mer omfattende ved
servering av kjett og fisk. Sist, men ikke
minst er jeg avhengig av et samarbeid med
mine kollegaer. Derfor matte jeg ved valg av
menyen ta hensyn til de andres gjgremal i
lopet av dagen. Menyen ble som fglgende:

Mandager gar vi pa tur. Hemmebakt
brad, smgr og peangttsmgr eller epleskiver,
vann eller te til drikke blir med som turmat.
Bradskiver kan smares i skogen, uten at man
trenger mye forskjellig utstyr.

Tirsdager arbeider 1.klasse med bivoks ved
begynnelsen av dagen. Det er ikke noe starre
etterarbeid forbundet med denne aktiviteten.
Derfor kan vi lage pasta med rad linsesaus,
vann til drikke.

Onsdager begynner vi dagen med a male.
Opprydningen tar noe tid. | tillegg @nsker jeg
a sette en brgddeig til turbradene. Valget falt
derfor pa mysli (havregrgt nar det blir kaldere),
vann til drikke. Disse rettene er forholdsvis lite
tidkrevende.

Torsdager skulle bli grannsakssuppedagen.
Dagen far, pa onsdager, har mine kollegaer
mulighet til & hjelpe meg med a kutte opp
grgnnsaker. Torsdagen er dessuten en lang
mgtedag for de voksne. En god og varm
middag var derfor ogsa gnskelig av den
grunn. Vann til drikke.

Fredagen skulle bli ukens hgydepunkt: 1.+2.
klasse skulle bake rundstykker til hele skolen.
Som palegg skulle vi hovedsakelig ha gulost
og suragurk. Vann til drikke.



Dette er en meny som skulle fglges uke
for uke, med noen variasjoner av og til.
Det finnes en veksling mellom korn- og
grgnnsaksretter. Mange voksne reagerer
pa at menyen er sa lik fra uke til uke. De
synes det virker kjedelig a spise mer eller
mindre det samme. Min erfaring er at
barn ikke ngdvendigvis opplever det slikt.
Maten gir pa en mate de enkelte dagene
sine spesielle "farger” og smaker. Den
samme maten til bestemte dager gir en
forankring i hverdagen, gir en rytme som
oppleves betryggende, gir en velgjgrende
forutsigbarhet. Barna slipper a lure pa "hva
vi skal ha til mat i dag”. Kreftene kan brukes
pa andre ting. Det siste gjelder ogsa for den
voksne. Oppmerksomheten skal ikke ligge
i a prave ut ulike retter fra dag til dag. For
meg er det viktig & kunne hvile i det arbeidet
jeg gjer. Her kommer selvfalgelig den gyldne
middelvei inn i bildet, balansegangen mellom
det a aldri vage noe annet og en stadig
eksperimentering som ikke gir forutsigbarhet.

Er man heldig i sine bestrebelser, begynner
noen barn etter hvert 8 smake pa mat som
de ikke likte fra fgr. De har for eksempel
hatt mange torsdager med suppe, likte til a
begynne med bare "sausen” / kraften, tgr sa
a smake pa gulrgtter og avanserer kanskje
dit hen at de spiser alt i suppen. Men, det
finnes selvfelgelig ogsa de barn som aldri
kommer til & spise en bestemt rett. Her
gjelder det & veere oppmerksom og lydhar
for mulige arsaker. En tett kontakt og et
samarbeid med barnets foreldre er pakrevd i
slike tilfeller.

Plan med alle forberedelser

Planen med alle forberedelser har jeg
laget i en tabell for a fa en bedre oversikt.
Generelt vil jeg si at noen avgjgrelser
med tanke pa forberedelsene ikke har falt
lett. | utgangspunktet gnsker jeg a vise
eller giennomfgre en sammenhengende
matlagingsprosess, fra man tar gulroten ut
av kjgleskapet til man spiser den. Siden jeg
skal lage mat til mange, er dette dessverre
ikke mulig. A skrelle og kutte opp til 5 kg
grgnnsaker til en suppe alene med 3 barn,
kan bli et stressende moment. Derfor
bestemte jeg meg for a be barn og voksne
pa fritidshjemmet om hjelp. Prosessen blir
riktignok oppstykket, men pa fritids gar ogsa
1.klassingene, i tillegg til eldre barn som kan

ha glede av forberedelsene.

| starst mulig grad ensker jeg a bruke
biodynamisk eller gkologisk dyrkede ravarer.
Man har ikke alltid valgmuligheter, men jeg
gjer det gjerne der det er mulig. Nederst pa
tabellen star de ingrediensene vi bruker i
lapet av en uke. Begynner man helt "pa null”,
ma man kjgpe alt. Etter hvert ser man pa
det man har staende fra sist for a bruke opp
dette forst. Jeg foretrekker a handle terrvarer
i starre mengder. Det letter de ukentlige
innkjap.

Utstyr man trenger til matlagingen er blant
annet fglgende: Nok og store nok gryter med
lokk, rgresleiver, skjaerefjal, grannsakskniver,
hvitlgkspresse, skjeer, kjgkkenvekt,
litermal, dgrslag, bakebaljer, ulike skaler
og tallerkener, brgdformer, stekeplater,
bakepensel, komfyr med minst 3 plater og
stekeovn, kjgleskap, grytekluter og handkleer.

Tillaging av maten

Ved all matlaging har jeg prevd a veere
bevisst pa felgende:

Husk at du holder pa med mat til andre enn
deg selv - veer ngye med hygienen.

Husk det estetiske i alt du gjar - gyet vil
ogsa naeres. (orden og oversiktlighet rundt
deg!)

Husk at barna skal kunne falge med pa det
du gjer. Du er forebilde i det du gjer.

Legg til rette for at barna kan vaere med i
arbeidet.

Jeg vil minne pa at jeg har en liten gruppe
6-aringer rundt meg nar jeg lager mat, ingen
yngre barn.

Mandag — bregd med smgr, peangttsmer,
epleskiver

Da vi kom inn i skogen, fikk jeg lagd meg
et bord med stubber og en bred plank. Her
kunne de medbrakte trefjgler legges pa som
underlag for smaringen. Det er viktig a ha
god nok plass og at underlaget er stgdig nok
for arbeidet. A smare bradskiver til alle som
er med pa tur, tar ca. 30 minutter. Litt kortere
om sommeren nar smgret er mykt, litt lengre
nar det er kaldt og smearet er hardt.

Barna er vant til det som skjer og virker
ikke spesielt opptatt av matlagingen denne
dagen. Sa utbryter en jente: "Skal vi ikke
spise snart, jeg er sa sulten.” Dette harer
flere barn og plutselig er det fullt av barn
rundt matplassen. De fleste har lyst til
spise og lurer pa hva vi har som palegg i
dag. Kollegaen min spgker og sier: "l dag blir
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det bare tart brad.” Noen barn blir opprerte
og meddeler ivrig at de hadde gledet seg
til epleskivene. Forngyde smil brer seqg i
ansiktene da min kollega innrammer at, jo
da, epleskiver er selvfglgelig med. Noen barn
spiser sa vidt en liten halvskive, andre barn
spiser opp til 4 skiver! Man kan se at de nyter
a spise i felleskap og at de nyter maten.
Disse reaksjonene var noksa like begge
de mandagene jeg observerte spesielt
oppmerksomt.
Kollegaene var takknemlige og forngyde for
det lille skogsmaltidet.

Tirsdag — pasta med rgd linsesaus

Alt jeg trengte til matlagingen var lagt frem
pa forhand.

Jeg begynte med a lage sausen. Den store
gryta settes pa platen, olje helles i, i tillegg de
krydderiene jeg gnsker. Denne blandingen
lar jeg bli varm og freser den noen minutter.
Lok tilsettes, sa de rade linsene med litt vann.
Jeg tar dem i gryta allerede na, fordi jeg vil
at de skal koke litt i stykker. Noen barn liker
dem bedre da, i tillegg tykner de sausen litt.
Tomatpurre og hvitlgk tilfeyes. Nar disse
grunningrediensene er pa plass tilsetter
jeg vann til jeg har ca. 9 | saus. Sausen
smakoker 20 — 25 minutter og smakes til
med grgnnsaksbuljong, paprika, litt pepper
og helt til slutt salt. Min erfaring er at det
trengs mindre salt hvis man fgrst bruker andre
krydderier. Ca. 45 min for vi skal spise, setter
jeg over vann til pastakoking. Jeg har litt olje
og salt i vannet. Pastaen blir kokt al dente, for
all del ikke myk! Nar pastaen er ferdig kokt,
helles den i et dgrslag slik at vannet renner av.
Jeg tar sa litt smgr eller olje i gryta sammen
med pastaen. Fettet gjor at pastaene ikke
kleber sammen i en stor klump.

Den farste tirsdagen holdt jeg meg mest i
naerheten av komfyren under hele arbeidet.
De tre barn i min lille gruppe var veldig opptatt
med sitt og var sa a si ikke innom meg og
grytene. Jeg trodde at jeg var naerme nok til
a fange oppmerksomheten deres. Den andre
tirsdagen i observasjonsperioden tok jeg
med meg kniv, fjgl, skal til skrell og hvitlgk til
langbordet og skrelte og kuttet der. Der var jeg
naermere barna. "Hva gjer du?” spurte et av
dem. "Skreller hvitlgk til sausen.” "Ah ja.” Etter
en stund, jeg var tilbake ved komfyren, kom et
annet barn. ’Kan jeg rere i sausen?” ”Ja, bare
finn krakken til a sta pa.”

Barn og kollegaer hygget seg ved maltidet.

Hos noen kunne man se at de ngt maten og
at de formelig sugde til seg bade smaken og
stemningen rundt.

Onsdag — mysli med melk, sette brgddeig

Den store fordelen denne dagen er at jeg
kan gjgre alt ved langbordet. Dermed blir
arbeidet mer tydelig for barna.

Jeg begynner med a sette frem kornkverna.
Vi skal blant annet lage breddeig og ingen
ting er bedre enn fersk mel. Sa henter
jeg mysliglassene, poser med havregryn,
bygg- og rugflak, sesam- og solsikkefra,
rosinglasset, en pakke rosiner, en stor bolle
og en stor serveringsskje. Jeg tar forskjellige
kornflak og fr@ i bollen for a blande dem.

Sa begynner jeg a fylle mysliblandingen i
glassene. "Kan jeg hjelpe deg?” "Ja det kan
du. Du kan fylle glassene.” Barnet oppdager
at det er solsikkefrg i blandingen. "Kan jeg fa
litt?” Jeg finner litt fre fra posen og heller noen
fre opp i barnehanden. "Hm, det er godt!”

Myslien er ferdig blandet og vi fortsetter
med a lage breddeig. Den ene dagen i
observasjonstiden var det ingen som hadde
lyst til & kverne korn. Den andre dagen ville
alle tre barn kverne og byttet pa a gjore det.
Et barn smakte pa gjaeren, begge dagene.
De to andre barn kunne ikke forsta dette
gnsket og fortrakk sine ansikt i vemmelse.
Smak og behag! Myslidagen var den dagen
med faerrest reaksjoner ved matbordet. Ingen
forngyde eller misforngyde utrop. Alle spiste
og alle sa ut til & bli mette. Verken mer eller
mindre.

Torsdag — gronnsakssuppe, sette
rundstykkedeig

Suppen lages pa tilnaermet samme vis
som sausen pa tirsdagen, men med andre
ingredienser. Jeg passer pa at gulrattene
og brokkolien ikke kommer opp i suppa for
tidlig slik at de ikke blir sanderkokte. Men
den fgrste torsdagen lagde jeg suppen ute
over et lite bal. Vaeret var fint, det fungerte
veldig godt. Barna holdt seg rundt balet, rarte
i suppa med den kjempestore sleiva. A lage
suppe ute er en stor forngyelse for barna (og
meg selv!). Problematisk ble det a fa laget
rundstykkedeigen. Barna fikk ikke vaere med, i
tillegg ble det hastverk for min del.

Neste torsdag lagde jeg suppen inne. Barna
viste mindre interesse i suppelagingen og
holdt pa med andre ting. Jeg fikk tid nok til a
lage rundstykkedeig. Spesielt et barn fulgte



godt med mens hun holdt pa med noe i
dukkekroken. Et par ganger kom hun til meg
og ville smake pa deigen.

De fleste barn liker suppen veldig godt.
Noen barn mener de kan smake om suppen
er lagd over balet eller pa komfyren. De
foretrekker balsuppen. Fra mine kollegaer far
jeg mang en takk.

Fredag — rundstykker med gulost og
suragurk

Nar klokka er 08.30 kommer 1.+ 2. klasse
inn i 1.klasserommet for a bake sammen. Til
sammen er vi 8 barn
og 2 voksne. Hendene
blir vasket, forkleer taes
pa og alle setter seg
pa sin faste plass. A
bake sammen ser ut il
a veere ukens fest. Jeg
star ved kortsiden av
langbordet, knar deigen
og kontrollerer om den
trenger mer mel. Sa
deler jeg den i sma
emner og kollegaen
min deler dem ut til
barna. Arbeidet er fort
i gang. Noen barn har
blitt riktig dyktige til
a forme rundstykker,
andre strever enda
med a forme dem.
Mange barn vil gjerne
fortelle forskjellige ting
mens vi arbeider. Ofte
begynner vi voksne a
synge. Barna stemmer
gjerne i og kommer
med gnsker om hva vi
kan synge. Det tar mellom 30 og 40 minutter
a bake ut rundstykker til alle, dvs. ca 85
stykk! 2. klasse hjelper oss med a rydde og
gar sa til sitt. 1.klassingene vil som oftest
rett ut i lek etterpa. Av og til kommer de bort
i kjiskkenkroken for a hjelpe a sette frem
smgr, ost og sma skaler med suragurk. | de
to observasjonsukene gjorde de det ikke i det
hele tatt.

For alle pa skolen er fredagen det absolutte
mathgydepunktet. Duften av nybakte
rundstykker siger giennom hele huset og
pirrer ganene. "Kan vi ikke fa mer enn bare
2 rundstykker til hver?” er en kommentar jeg
far hare nesten hver uke. Nar jeg sa forteller

at vi allerede baker over 80 stykk, blir barna
overrasket og synes det hgres meget ut.

| hgst begynte vi a ha en felles
ukeavslutning for alle barn og voksne pa
skolen. De som har lyst til det, kan fortelle om
noe hyggelig som har hendt dem pa skolen
i lgpet av uken. Hver uke kommenteres
maten av flere barn. Noen synes at den har
veert god, noen sier at det var det beste ved
hele uken. Sist uke sa en jente til meg: "Ah,
Simone, du lager den beste maten i hele
verden. Jeg kommer til &8 dg uten din mat!”
Det er ikke noe
spgrsmal om vi
skal lage mat hos
0SS...
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Evaluer
arbeidet med
tanke pa eget
leeringsutbytte

Da vi fikk
oppgaven tenkte
jeg farst at dette
ikke var noe nytt.
Matansvarlig
har jeg da veert
lenge. Men... Jeg
begynte a se pa
arbeidet mitt med
"nye” gyne, med
et vaknere blikk.
Hvorfor lager
vi mat? Hvorfor
valgte vi akkurat
de rettene vi har?
Alle aspekter
rundt matlagingen
ble drgftet pa nytt,
bevisstheten ble skjerpet. Jeg ble forbauset
over det vi far til i felleskap. Mye av det vi gjer
skjer via muntlig overlevering. A sette seg ned
og formulere de enkelte oppgaver og gjgremal
opplevde jeg som et nyttig arbeide, bade for
meg selv og for mine kollegaer.

Simone Christa Gjendem er en av grunderne

til Steinerskolen | Arendal. Hun er ansvarlig for
forste klasse og er med i den daglige ledelsen ved
skolen.

Hun er deltidsstudent pa fierde aret ved
farskolelaererlinijen pd RSH i Oslo og denne
artikkelen er en oppgave | forbindelse med
utdannelsen.
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greetings from

Imhoff Waldorf School

South Africa

Greetings to our friends in Scandinavia,

This letter comes all the way from a small
Waldorf school situated on the Southwestern
most point of the African continent. Imhoff
Waldorf School on the Cape Town Peninsula
is tucked away on a farm beside a magical
forest.

Hugged by protective mountains and
bordered by the ocean, our school enjoys
the rugged wildlife of our terrain. Some days
we’re blown about by blustery gale force
winds and other days we’re enveloped by an
eerie mist as thick as soup. In summer the

blue skies expand above our heads and seem

to draw us out into infinity and springtime
explodes into a sea of colourful daisies,
honeysuckle and black-eyed Susan flowers.

Ouir rustic school on the farm began 10
years ago with 20 children and 1 teacher.
Today we have 200 children and 20 staff.
Our school has 2 playgroup classes, 3
kindergartens and a full primary school from
class 1-7. Our school’s carbon footprint is
minimal. We have no electricity, and so we
use candles when it’'s dark, we jump around
and do lively movements when it’s cold and
we cook on gas-powered stoves.

Situated at the epicentre of three very
separate ethnic and economic groups,
Imhoff Waldorf School strives to include and
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integrate all children and their families who
join our school. Haunted by the ghosts of our
country’s politically turbulent past, we

strive to heal these

scars.

Children
from economically
disadvantaged backgrounds
are placed into our sponsorship b
programme and given the opportunity to
experience a holistic, loving and rewarding
education.

In 2005 our school suffered an arson attack.
Four of our wooden bungalow classrooms and
our office were razed to the ground. Through
the sheer determination and willpower of
teachers, parents and friends of our school,
we set about rebuilding the classrooms and
the spirit of our school.



Now in 2009 our challenge is to find a
permanent home for our school. Our landlord
has given us notice on the land without the
choice to extend neither our lease, nor the
option to buy the land we are on. Undaunted
by the mammoth task ahead, teachers and
parents have formed the Project Phoenix
working group. The main function is to find
and secure land for our school to move on to;
and to raise the funds for a bond (mortgage).
Our school also wishes to expand into a
middle school and eventually a high school,
as there is no Waldorf high school in the south
peninsula of Cape Town. We would like to
build a hall for festivals, assemblies and plays
and a eurythmy room.

To make all of this possible Project Phoenix
has initiated a number of fundraising projects.
One of them is the ‘Adopt a Tree’ project
which allows interested parties to purchase
a seedling which is cared for by the children.
When the land for the new school is secured,
all the seedlings will be planted on the land to
create a forest similar to the one we have to

leave behind. Another project is the ‘Imhoff
Waldorf Recipe Book’, a beautifully published
collection of recipes gathered from teachers,
parents and friends of our school. Other
fundraisers are being created and will soon be
launched.

Dear friends in Norway, please help us to
find the land to move our school on to. If
you are interested in helping in any way,
or are able to put us into contact with any
organisations which may be able to assist
us please visit our school’s website at
www.imhoffwarldorf.org or the Project Phoenix
website at www.projectphoenix.org

Thank you and warm regards from Cape
Town, South Africa.

Nicole Sparks
Kindergarten Teacher
Imhoff Waldorf School
Kommetjie

Cape Town

South Africa

Utstyr | barnehagen

Margrete Tjelta

Det forundrer meg hvor ofte den voksne ma
sette i gang - og ofte engasjere seg i - frileken til
barna i barnehagene vare. Spesielt nar det gjelder
de starre guttene synes det a vaere en utfordring
for mange.

Jeg har en type utstyr i min barnehage som jeg
ikke ville veere foruten. Det blir brukt hele tiden
av alle barna, i fra det gyeblikket de kommer inn i
barnehagen og til det er ryddetid! Hva slags lek dreier
det seg om? Selvfglgelig den leken som er speilbildet
av barnas indre aktivitet: husbygging!

Utstyret som behgves er sveert enkelt:

- et stort antall laken i friske farger

- mindre tepper og bomulisstoffer av alle slag.

i

knytes stramt

Loppemarkeder er stedet a finne dette pa.

Selve rammen til huset lager man slik - og det er
dette utstyret ingen barnehage ber veere foruten!

Det ma vaere minst ti av disse til en avdeling!

Dette er bade rimelig og enkelt & lage. Boketre
er fint, da dette er bade sterkt og smidig. Kan
kjgpes i lengder som kappes til en meter eller noe
lenger, men ikke for lang, da de starre barna ma
kunne legge "tak” pa huset (dekke med laken).

Man binder sammen med laerstropper eller tau.
De kan foldes etter bruk, sa tar de liten plass i

rommet.
(Fra Arstidsbrevet sommer 1999)

2t ]

p

lengde: 1 m
bredde: 4 cm
tykkelse: 1-2 cm
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Svenska sidan

Intresset for
waldorfpedagogik

vaxer i1 Kina

TEXTINANA GOBEL

OVERSATTNING/JURGEN VATER

Under de senaste manaderna har
Kinastatticentrum for de inter-
nationella mediernas intresse.

Det handlade inte baraom de
olympiska spelen i augustieller

om jordbavningen i maj. Inte minst
ardetden stindiga och kraftiga
ekonomiska tillvdaxten under det
senaste decenniet som gor att
Kinas nya globalaroll inte langre

kan negligeras.

uvudstaden Peking dr omgiven
H av ringleder. Med varje utvidg-
ning tillkommer en ny led runt
hela staden. Och det géller for manga
andra kinesiska stader ocksa - har kan

man ju knappast forestdlla sig stader
med mindre dn tva eller tre miljoner inva-
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nare. Utanfér Pekings senaste ringled,
den fjarde i ordningen, ligger vilvardade
villaférorter. Har kan man bara ta sig in
om man lyckas Gvertyga vakterna om
vikten av sitt drende sa att de 6ppnar
bommarna.

Vil inne moter man olika europeiska
byggstilar dar man promenerar genom
propratradgardaroch parker somanlagts
runt husen. Framfor en av waldorfférsko-
lorna star Berlins Siegessiule och Paris
Arc de Triomphe i miniatyr. Sa ser miljon
ut for tre av de fyra waldorfférskolorna i
Peking. De befinner sig i nedre vaningen
pa olika bostadshus dar ligenheter som
hyrts av foréldrar har byggts om till fér-
skolor. Denna form av férskola begréansar
visserligen antalet barn men utgér en
legal ram for arbetet med barnen.

Intresset  fér  waldorfpedagogik
vaxer hela tiden i Kina, av atminstone
tva skal. Foéraldrarna till dagens smabarn

har under sin uppvéxt sjilva drabbats av
radande skolvdsen som uteslutande &r
prestationsinriktat. De vill att deras barn
slipper drillas och pressas. De vet att den
gangse formen av férskolor och skolor
hindrar den individuella utvecklingen
och gor den enskilda ménniskan till en
valfungerande link i den stora kinesiska
gemenskapen. Darfér séker de ivrigt
efter pedagogiska alternativ.

Samtidigt berdttar progressiva for-
skolldrare om sitt arbete via internet.
Pa det viset spreds Maria Montessoris
och Rudolf Steiners pedagogik relativt
snabbt. | dag finns forst och framst tva
sajter som berdttar om waldorfpedago-
giken och ger rad angaende uppfostran.
Den som undrar nagot om sina smabarn
soker har svar. Aven om man bor i Gansu
eller Inre Mongoliet kan man i dag lira
kdnna waldorfpedagogiken med hjilp av
internet.



Detta har hittills gett praktiska resultat
framfor allt pa forskolans omréde. Det
har uppstatt regionala centra i Peking,
Chengdu och Ghuangzhou dér det redan
finns flera férskolor. Och berittelserna
bérs vidare sa att det uppstar sma lek-
grupper dven i narliggande stdder. Sjalv
har jag hort talas om ungefar 18 férsko-
legrupper i Kina, och de flesta av dem har
jaglartkanna.Desomdriverdem irhogst
motiverade foraldrar och férskollirare.
Utbildning ges i blockkurser som erbjuds
i Chengdu och skots av IASWECE.

Waldorfférskolan i Chengdu, som &r
Kinas forsta, grundades redan 2004. Har
finns ocksa en liten men kraftigt vixande
waldorfskola och olika seminarier som
gor att manniskorna strémmar hit. Ofta
kravs flera dagars tagresor, man 6ver-
nattar ytterst enkelt, har egentligen inte
rad med tagbiljetterna - men vill delta i
kurserna for att lara sig nagot.

| Europa vet man i allmédnhet inte om
hur angeldgna ménniskor hir kan vara
att ldra sig nagot. | jamforelse kinns
det nya Kina som en ungdomskiilla trots
sina uraldriga traditioner och sin poli-
tiska strategi. Manniskorna prévar, dnd-
rar, arbetar vidare och lir sig genom att
halla pa. Over huvud taget tycks nagra av
primardygderna vara mycket utbredda
i Kina: flit, malmedvetenhet, uthallig-
het. De utgér fundamentet till de fram-
gangar som landet haft under de senaste
aren och som kommer att visa sig i
framtiden.

Denna grogrund géller naturligtvis
ocksa for waldorfskolor och waldorf-
forskolorna som kommer att fortsitta
vdxa. Intresse och engagerade mannis-
kor finns det gott om, men hur systemet
i laingden kommer att stilla sig till denna
impuls gar dnnu inte att sédga. Det som &r
sakert ar att en alltfor euforisk naivitet

fran europeisk och amerikansk sida kom-
mer att skada dessa initiativ.

Somliga tecken tyder pa att systemet
ar positivt instéllt till férskolorna. Nar
det giller skolor eller vuxenutbildning
kandetvaraannorlunda.lettlidngre pers-
pektiv dr det darfor ingen hjilp fér dessa
om enstaka aktioner inte koordineras
och deras politiska konsekvenser inte
analyseras tillrackligt.

Den oppenhet som kannetecknar
Kinas ekonomiska utveckling géller inte
sjalvklart for andra omraden kontrol-
lerade av systemet. Ett starkt politiskt
system dr stabiliserande fér Kina och
med tanke pa landets storlek dr det ocksa
nddvéandigt. Men det inskrdnker tyd-
ligt den medborgerliga frihet som vi dr
vana vid i vast. Darfor ar det viktigt att
vi agerar med stor varsamhet i samar-
bete med varandra nir vi vill verka fér de
ménniskor det géller. 4

FORUM FOR ANTROPOSOFI 3/08



islandshest

I/

gst  og ri mot  vest.

mot

is - lands - hest. Ri

pa

ri

Ri,

‘e
o

bor.

der hvor

t

mo

Ri

no

t

mo

sud og ri

mot

Ri




Saksei)@

Nar Albert Schweizer motte Rudolf Steiner

Albert Schweizer

"Min samtalspartner sag att han hade en
uppmarksam ahorare. Han holl ett helt
foredrag. Vi glomde att vi holl pa att ata.

Pa eftermiddagen fortsatte vi samvaron
utan att bekymra oss mycket om det som
pagick i den teosofiska férsamlingen. Da
samtalet komin pa Platon kunde jag batt-
re félja med. Men ocksa har 6verraskade
mig Steiner genom att gbéra mig upp-
marksam pa en dold visdom hos Platon
som dnnu inte uppmarksammats.

Da Steiner fragade vad som speciellt
sysselsatt mig inom teologin svarade jag
att det var utforskandet av den historiske
Jesus. Nutrodde jag att 6gonblicket kom-
mit till att jag sjalv skulle ta samtalet i
min hand och bérjade lagga ut texten om
situationen 6ver Jesu liv och problemen
om vilket av evangelierna som var dldst.

Till min hdpnad kunde jag konstatera
att det inte blev nagot samtal 6ver detta
tema. Han lat mig docera utan att kasta
in nagon fraga. Jag hade ett intryck att
han gédspade invértes. Da steg jag ned

WALDORFPEDAGOGIK FOR
SMABARNSPEDAGOGER

Anne Widmark
Wra Forlag
Ca pris 155 kr

Anne Widmark var en av pionjdrerna
inom den svenska waldorfpedagogiken.

Hon arbetade manga ar pa Solgérden

i Bromma och startade flera utbildningar

i smabarns- och férskolepedagogik. | den
har boken finns de studiebrev och texter
som Anne Widmark skrev for studenterna
pa smabarnsutbildningen i waldorfpeda-
gogik. Ocksa smabarnsforadldrar finner har
en mangd kloka rad kring uppfostran och

daghemsvistelse.

Capris199

fran min teologiska historievetenskaps
hogsta hast och satte tillbaka den i stal-
let medan jag vantade pa vad som skulle
komma.

Och nagot markligt skedde: En av
oss - jag kommer inte ldngre ihdg vem
- bérjade tala om det andliga forfallet i
var kultur. D& upptéckte vi att vi bada var
engagerade i detta. Ingen av oss hade
vantat detta av den andre. Med ens kom
ett levande samtal igang. Vi fick veta av
varandra att vi satt oss samma livsupp-
gift, ndmligen att bidra till att skapa en
sann kultur ut ur mansklighetsidealet
och hjélpa fram ett sant tankande bland
manniskorna.”

Den berémde likaren, teologen och filo-
sofen Albert Schweizer om ett méte med
Rudolf Steiner 1902, introducerad av Annie
Besant.

FORUM FOR ANTROPOSOFI 1/09

"Utananglar gardetinte”

Katharina Gutknecht
Levande Kunskap

Enriktillustrerad bok om konstterapeutiska
erfarenheter ur arbetet inom sjukvard,

lakepedagogik och kriminalvard.

Med forord av Michaela Gléckler.
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Tryllefloyten Steinerbarnehage soker vikar for
daglig leder

Tryllefloyten Steinerbarnehage sgker vikar daglig leder i 100 % stilling i ett ar fra 1.
august 2009.

Tryllefloyten er en barnehage med to smadbarnsavdelinger og tre
storbarnsavdelinger fordelt pa to hus; Tryllefloyten og Seljefloyten. Den som
skal ha stillingen, ma enske a arbeide ut fra den steinerpedagogiske impulsen.
Vi kan tilby rike tradisjoner og spennende og varierte oppgaver i en barnehage i utvikling.
Stillingen krever forskolelererutdanning, og det er en fordel med
styrererfaring. Sokere med erfaring med / kunnskap om steinerpedagogikk vil
bli foretrukket. Innfering vil bli gitt. Menn oppfordres til a seke. Politiattest
vil bli krevd ved ansettelse. Sparsmal om stillingen kan rettes til Tryllefloyten
Steinerbarnehage ved styrer Astrid H. Sundt eller Marit Christensen

Adresse: Tryllefloyten Steinerbarnehage, Rieber Mohnsvei 14, 5231 Paradis, telefon
55926310, e-post: tryllef@start.no

Hjemmeside www.tryllefloyten.steinerbarnehagene.no




Rudolf Barnehagen var:

Steinerbarnehagen - Ligner pd et hjem.
- Har flott uteomrade med egen

Sﬁzr n 2‘ urtehage.

W L - Folger arstidenes rytmer og
fester.

- Har leker av naturmaterialer.

“Ta imot barnet i cerbodighet.
< - Bruker gkologiske matvarer og

Oppdra det i kjeerlighet.
e = Jerigne baker vart eget bred.
La det ga i frihet. , . odi s
- Ligger fint og sentralt til i
Rudolf Steiner Alesund.

STYRER

Rudolf Steiner barnehagen sgker etter styrer i 100 % stilling fra 3 august 2009.
Vi holder til i en sveitservilla pa Nerve, hvor vi har plass til 40 barn.

Vi sgker etter en forskolelerer som er selvstendig og kreativ, rolig og
inspirerende. Du har gode lederegenskaper og er motivert til @ synliggjere,
viderefore, og videreutvikle var pedagogiske plattform som bygger pa Rudolf
Steiners impulser. Har du derfor scerlig kjennskap til/utdanning innen
Steinerpedagogikk, er du spesielt interressant for oss, men vi oppfordrer alle
med relevant utdanning/praksis til @ seke. I tillegg til din formelle utdanning og
praktiske erfaring vil vi i vurderingen legge stor vekt pa dine personalige
egenskaper.

Seknadsfrist: 1. auqust 2009

Tilkallingsvikarer.

Vi soker ogsa etter flere tilkallingsvikarer. Ung eller gammel, med erfaring eller
uten erfaring. Viktigst av alt er en oppriktig interesse for barn, god talmodighet
og positiv innstilling. Seknader tas imot fortlepende

Om du har spersmal, ta gjerne kontakt med Janne Brunstad tIf.: 70138933
Skriftlig seknad med cv, attester og vitnemdl sendes Stiftelsen Rudolf Steiner
barnehagen, Husaf jellet 7, 6009 Alesund. Eller pé epost:

stjerneoye@st jerneoye.no.
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Et levende
mangfold

Berit Swensen

Biologisk-dynamisk landbruk
- et levende mangfold! | den nye boka
kan du lese om mye mer, blant annet:

*  Den biologisk-dynamiske gérden

e Jord, lys, klima og plantevekst

— et spennende samspill

Den fruktbare og levende matjorda
De biologisk-dynamiske preparatene
Giedsling i praksis

Plantedyrking

Fre og planteforedling

Nazering for hele mennesket
—ernzering i lys av antroposofien

*  Biologisk-dynamisk forskning

Boka retter seg til den nysgjerrige forbruker sé
vel som hageeieren, géardbrukeren eller student-
en som ensker & vite mer om hva biodynamisk
dyrking er.

Boken er pa ca 160 sider og full av nyttig infor-
masjon og rikt illustrert med flotte bilder tatt av
bonde og fotograf Finn Dale.

Binding: Stive permer og tradbundet bokblokk,
kapiteler, leseband, smussomslag.

Dkonomisk stette til utgivelsen og forhands-
bestilling:

Forhé&ndbestilling og gavebidrag til utgivelsen vil
bidra i vart arbeid for a spre kunnskap om biolo-
gisk-dynamisk landbruk.Du kan forh&ndsbestille
boka ved & sende en henvendelse til: Andrimne
Forlag as. E-post: william@andrimne.no

Gavebidrag il utgivelsen hé&dnteres av:
Biologisk-dynamisk Forening, Postboks 146,
2301 Hamar.

E-post: biodynamisk@biodynamisk.no
Priser:

1 bok : 350
2-5 boker : 300 per bok
6-10 beker : 275 per bok

Prisene er inklusive porto og ekspedisjonskost-
nader. Les mer pd vare nettsider: www. biodyna-
misk.no eller www.andrimne.no

Symposium i Litteraturhuset i Oslo,
24 .-27. september 2009

Det tradlgse samfunn:
Helse, menneskerettigheter
og spiritualitet

Med bl.a.
Dr. Audun Myskja, Dr. Markus Osterrieder,
Dr. Gunter Gebhard, Sissel Halmgay,
Peter Béhlefeld og Wolfgang Findeisen

www.baldron.com

Haugtussa Steinerbarnehage ligger i landlige omgivelser pa Holstad i
As kommune. Barnehagen startet opp i 1992, og har siden hesten 2007 holdt
til i et nytt bygg inspirert av goetheanistisk arkitetktur og med miljgvennlige
losninger. Haugtussa Steinerbarnehage fikk As kommunes Miljapris i 2008.
Barnehagen bestdr av 2 smabarnsavdelinger (0-3 &r) og 2 storbarnsavdelinger
(3-7 ar), samt integrert 1.klasse. Det er 15 ansatte i kollegiet.

STYRER

Haugtussa Steinerbarnehage saker styreri 100 % stilling.

| stillingen inngar blant annet pedagogisk ansvar for barnehagen,
personalansvar, regnskap- og budsjettforstaelse, administrativt
arbeide, foreldresamarbeid og barnehageopptak. | styrerstillingen
forutsettes det et naert samarbeid med administrasjonen i kommunen.

Vi seker en person fortrinnsvis med Steinerpedagogisk ferskole-
lererutdanning og erfaring fra arbeid i Steinerbarnehage. Personer
med offentlig godkjent ferskoleleererutdanning, med erfaring fra
arbeid i Steinerbarnehage, vil ogsa vare relevante sgkere.

Vedkommende ma ha evnen til 8 kommunisere og lede ansatte,
samt kunne representere barnehagen utad.
Erfaring fra tilsvarende stilling vil vaere en fordel.

Vi tilbyr et godt arbeidsmilje med mativerte og selvstendige
medarbeidere, som har bred erfaring. Videre kan vi tilby en moderne
og miljgvennlig arbeidsplass, med en pedagogikk som hviler pa rike
tradisjoner, og som er i kontinuerlig utvikling.

Tiltredelse etter avtale.

Seknad med cv sendes: haugtussa.steinerbarnehage @gmail.com

Haugtussa Steinerbarnehage
Haugerudvn. 7. 1430 As
TIf. 64944870
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Vialkomna till en ny spannande festlval'
28 juni -4 juli 2009

Stor fest for hela familjen
Varje morgon stimulerande féredrag
med Goran Fant, Géran Sjolin m fl.
Kvillsshow med bl a Ulla Skoog.
Barnen har sin egen festival med
cirkusskola, pyssel och lek.
Jarnafestivalen har nagot for alla.
Kom ensam eller med hela familjen
eller varfor inte med barnbarnet.

Valj mellan olika workshops

Musik Tradgard
Tango Dans
Meditation - Eurytmi .
Drama Smide

Mindfulness Somnad

www.jarnafestlvalen se



Kalender

juni
21-27

28-4

august
3-7

21-22

Barnaarens betydelse for livet som vuxen

Jarnafestivalen (familiefestival)

Oslokurset - barnehagekurset

Musik med instrumenter (i barnehaven)

september

11-12
16

24-27

26-30

november
5-6

Barnehavens ugerytme

Jorda som organisme og
Europas kulturelle oppdrag (Oslo)

Det tradlgse samfunn (Oslo) (se annonse)

Challenges of Childhood
in a Changing World (Arhus)

Fagkonferanse for
barnehageadministrativt personale

F

N o
Seoh o

-i'r'l;-
=3
. !"J 3
¥

W ey
| Loy

.

www.skillebyholm.org

www.jarnafestivalen.se

www.rshoyskolen.no

www.steinerseminar.dk

www.steinerseminar.dk

www.baldron.com

www.baldron.com

www.kempler.dk

www.sebu.no
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Steinerbamehagene og steinerskolene i Norge

Steinerbarnehagene

Oslo Eventyrbrua Steinerbarnehage, Storgata 55, 0182 Oslo

Oslo Solrosen Barnehage, Incognito Terasse 9, 0256 Oslo

Oslo Linden Rudolf Steinerbarnehage, Hoffsveien 41, 0377 Oslo

Oslo Kattugla Steinerbarnehage, Arnebratveien 112, 0771 Oslo

Oslo Steinerbarnehagen pa Nordstrand, Ljabruveien 90, 1266 Oslo

Jar Stjernen/Valmuen/Lillestua Steinerbarnehage, Grav gardsvei 5, 1358 Jar
Nesbru Regnbuen Steinerbarnehave, Nesvangen 4, 1394 Nesbru

Hvalstad Rudolf Steinerbarnehagen i Asker, Hvalstadlia 3, 1395 Hvalstad

As Haugtussa Steinerbarnehage, Haugerudvn 7, 1430 As

Nesoddtangen Solsikken R.Steinerbarnehage, Stapsvei 31, 1450 Nesoddtangen
Fjellstrand Aurora Barnehage, Midtveien, 1458 Fjellstrand

Rasta Idavollen Steinerbarnehage, Kantarellveien 20, 1476 Rasta

Moss Steinerskolens barnehage i Moss, Pb. 3045, 1506 Moss

Rolvsgy Veslefrikk Steinerbarnehage, Fredriksvei 2, 1662 Rolvsay

Askim Steinersk.Barneh.i indre @stfold, Romsveien 10, 1815 Askim

Raholt Steinerbarnehagen Veslebrunen, Sundbyveien 1, 2070 Raholt
Ottestad Steinerbarnehagen pa Hedemarken, Sandvikaveien 13, 2312 Ottestad

Brumunddal  Kjerringhaugen Steinerbarnehage, Annerudvegen 35, 2380 Brumunddal
Lilehammer  Ringelihorn Steinerbarnehage, Hagaveien 15, 2608 Lillehammer

Gran Gullfuglen Barnehage, Hjertebo, 2750 Gran

Gjovik Fredvika Steinerbarnehage, @stre Totenvei 14, 2816 Gjgvik
Lena Steinerbarnehagen pa Lena, Festad gard, 2850 Lena
Drammen Solhagen Steinerbarnehage, Bolstadhagen 63028 Drammen
Drammen "Solstreif Barnehage”, Mallinggt. 1, 3044 Drammen

Vestskogen Steinerbarnehagen pa Nettergy, Furumoveien, 3142 Vestskogen
Sandefjord Rudolf Steinerbarnehagen i Sandefjord, Gokstadryggen 6, 3217 Sandefjord
Klokkarstua Askeladden Steinerbarnehage, Holtebrekk, 3490 Klokkarstua

Jevnaker Almgrenda Barnehage, Asbygda, 3520 Jevnaker

Skollenborg Nyhusgarden barnehage, Grosvoldveien 1403619 Skollenborg
Stavanger Bukkene Bruse, Skolevollen 19, 4017 Stavanger

Stavanger St.skolens Barnehage BukkeneBruse, Skolevollen 19, 4017 Stavanger

Stavanger Villrosen Barnehage, postboks 6060, 4088 Stavanger
Kristiansand  Alvejordet Steinerbarnehage, Andreas Kjeersvei 77, 4615 Kristiansand
Kristiansand  Blamann Steinerbarnehage, Trymsvei 13, 4631 Kristiansand

Arendal Stjerneglimt Steinerbarnehage, Postboks 902, Birkelund, 4859 Arendal
Paradis Tryllefloyten R.St.skolens barnehage, Rieber Mohnsv. 14, 5231 Paradis
Radal Rosenhagen Steinerbarnehage, Harald Skjoldsvei 42, 5236 Radal
Haugesund Stiftelsen Soria Moria Steinerbarnehage, Boks 2522, 5512 Haugesund
Alesund Rudolf Steinerbarnehagen ”"Stjernegye”, Nervegjerdet 7, 6009 Alesund
Trondheim Steinerbarnehage i Trondheim, Melomila 1B, 7018 Trondheim
Trondheim Sommerfuglen Steinerbarnehage, Havsteinekra 7 7021 Trondheim
Trondheim Steinerbarnehage Tyrihans, Tellefsengt. 2, 7030 Trondheim

Ranheim Steinerbarnehagen Rotnissen, Rotvoll &, 7053 Ranheim

Opphaug Bjelken Steinerbarnehage, Austratt Gard, 7140 Opphaug

Tromsg Steinerbarnehagen i Tromsg, Kveldroveien 17b, 9007 Tromsg

Stgttemedlemmer
Nesoddtangen Haslerud Natur-familiebarnehage, Haslerudveien, 1450 Nesoddtangen

Saetre Bjerndalen Gardsbarnehage, Bjgrndalen 18, 3475 Saetre

Seetre Saetre kunst & musikkbarnehage, Sgndre Saetrevei 20, 3475 Saetre
Neerbg, Steinerskolens Barnehage, Grenseveien 11, 4365 Neerbg

Bergen Eplekarten Helgesters Personalbarnehage, @vre Saedalsvei 100, 5098 Bergen
Aurland Spiren Barnehage, ved Sogn Jord og Hagebruksskule, 5745 Aurland
Bodo Steinerbarnehagen i Bodg, Hakon Klgkstadsvei 14 B, 8013 Bodg
Steinerskolelene — 1.klasser

Oslo Rudolf Steinerskole i Oslo, Boks 25, Hovseter, 0770 Oslo

Oslo Steinerskolen pa Nordstrand, Solveien 113, 1162 Oslo

Baerum Steinerskolen i Beerum, Grav gardsvei, 1358 Jar

Asker Steinerskolen i Asker, Nesvangen 10, 1394 Nesbru

As Steinerskolen i As, Haugerudveien 25, 1430 As

Nesodden Steinerskolen pa Nesodden, Skoklefald, 1450 Nesoddtangen
Lerenskog Rudolf Steinerskolen i Lgrenskog, Kantarellveien 10, 1476 Rasta
Moss Steinerskolen i Moss, Boks 3045, 1506 Moss

Fredrikstad Steinerskolen i Fredrikstad, Boks 92, 1662 Rolvsgy

Askim Steinerskolen i Indre Dstfold, Romsveien 10, 1815 Askim

Eidsvoll Steinerskolen pa Eidsvoll, Furulundsguta 4, 2074 Eidsvoll Verk
Hamar Steinerskolen pa Hedemarken, Boks 100, 2312 Ottestad

Ringsaker Furu Steinerskole, Lakendalsvegen 241, 2360 Rudshggda
Lilehammer  Steinerskolen i Lillehammer, Heimtunveien 36 2608 Lillehammer

Gjovik Steinerskolen Gjgvik / Toten, Ostre Totenvei, 2816 Gjavik
Nattergy Rudolf Steinerskolen i Vestfold, Furumoveien, 3142 Vestskogen
Hurum Steinerskolen i Hurum, Holtebrekk, 3490 Klokkarstua

Ringerike Steinerskolen pa Ringerike, Aim Gard, 3520 Jevnaker
Stavanger Steinerskolen i Stavanger, Skolevollen 19, 4017 Stavanger
Kristiansand  Steinerskolen i Kristiansand, Trymsvei 13, 4631 Kristiansand
Arendal Steinerskolen i Arendal, Springkleiv 12, 4838 Arendal

Bergen Rudolf Steinerskolen i Bergen, Boks 4 Fantoft, 5899 Bergen
Bergen Steinerskolen pa Skjold, Harald Skjoldsvei 3, 5236 Radal
Haugesund Steinerskolen i Haugesund, Boks 467 Solvang, 5501 Haugesund
Alesund Steinerskolen i Alesund, Parkgata 11, 6003 Alesund

Trondheim Steinerskolen i Trondhei, Mellomila 1-5, 7018 Trondheim
Trondheim Steinerskolen pa Rotvoll, Rotvoll Allé 1, 7053 Ranheim

Fosen Steinerskolen pa Fosen, Austratt Gard, 7140 Opphaug

Tromsg Steinerskolen i Tromsg, Inga Sparboesvei 41, 9007 Troms@
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Returadresse:
Arstidsbrevet,
Birkebeinervegen 18,
2618 Lillehammer.




